Q

€54 2 v CONEDU
T Congresso Nacional
L‘\‘- = Educaccio

A ETERNA BUSCA DE SER CONTEMPORANEA: A DIDATICA EM
MOVIMENTO

José Ramos Barbosa da Silva; Ney Aradjo Rocha

Universidade Federal da Paraiba. barbossa2@hotmail.com, ney.a.rocha@hotmail.com

Resumo: Em outubro de 2017, o Departamento de Metodologia da Educacdo do Centro de Educacédo
promoveu um encontro reunindo professores e alunos de todos os cursos de licenciatura da
Universidade Federal da Paraiba com o objetivo de discutir o papel da Didatica e do Estéagio
Supervisionado para 0 Campus |. Frente aos desafios contemporaneos que cobram formacao adequada
aos docentes, 0 evento debateu a necessidade de reestruturacdo curricular de disciplinas que visam
ensinar a ensinar; a necessidade da aproximacao entre a teoria e as préaticas do Estagio Supervisionado,
em sua relacdo universidade-escola; bem como, a contribuicdo da didatica geral e da didatica
especifica na formacdo de professores. Discussdo que evidenciou a didatica enquanto teoria da
docéncia enlagada de cobrangas sociais, embebida com o passado e com o futuro, feita de acertos e
desacertos para com o ensino formalizado, no caldeirdo presente de insatisfacbes sociais e
pedagdgicas. O episddio gestou, em um grupo de professores, a necessidade de registros audiovisuais
das discussdes em pauta e de estudos sobre o carater da didatica que vem se dando na Instituicéo,
tendo atualizada a demanda a ela posta. Este artigo retrata parte desses estudos. Examina os reflexos
das disputas politico-sociais sobre a didatica, desde que ela se converteu, no século XVII, em objeto
de estudo, fazendo-a matéria mutante, por seu vinculo a contextos locais e histéricos para atender
finalidades educacionais.
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Introducéo:

Os cursos de licenciatura da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) tém a disciplina
Didatica como parte de seu curriculo obrigatorio. A Didatica, para Libaneo (1992), é préatica
de ensino, assim como sdo praticas de ensino todas as materias profissionalizantes e as
metodologias especificas ligadas a formagdo de pessoas nas diversas areas profissionais e de
estudos. Como ciéncia, ela investiga os fundamentos, as condi¢cdes e modos de realizacdo da
instrucdo e do ensino, num ato que transforma em objetivos sociopoliticos e pedagdgicos o
ensino que sempre acontece de modo intencional. Ou, como diz Malheiros (2013), ela é a
disciplina pedagdgica que vai se interessar em estudar a intersecdo do momento no qual
alguém aprende aquilo que alguém ensina.

Porém, em outra direcdo, ha professores, em muitos cursos da UFPB, que defendem
que basta saber do assunto para poder ensina-los, sem a necessidade de aportes pedagdgicos,
dos quais se ocupa a Didatica. Em parte combinando com esse pensamento, ha quem defenda
que o ensino de determinados assuntos deva ser especifico as areas particulares de estudos,
sem gue seja confiado ao pedagogo o artificio didatico do ensino. Ou seja, Artes, Matematica,
Biologia, Historia, Geografia, Filosofia, todas estas deveriam se ocupar em decidir ndo
somente os conteludos especificos, mas os argumentos e suportes pedagdgicos necessarios
para a realizacdo da instrucéo e do ensino. Deixaria de existir a didatica geral, havendo apenas
a didéatica especifica.

Aos pedagogos, treinados a pensar que a docéncia € intervencdo pensada que se da
atrelada a questBes e interesses sociais e aos conhecimentos especificos de cada area de
estudo, presumem que ela vem carregada de interesses de classe, de significado e finalidades,
que nem sempre sdo assimilados por quem ndo tem a educagcdo como objeto em foco.
Tingidos por achados da sociologia, cabe aos profissionais da educacdo pensar orientacdes ao
ensino em sintonia as finalidades pelas quais ele foi planejado. Decisbes que sdo parte do
trabalho da didatica, area que busca uma compreensao global do ensino-aprendizagem, feita
ndo somente de técnicas, mas de argumentos psicoldgicos, socioldgicos, histéricos,
bioldgicos, geograficos, econébmicos, que justifiquem as acdes pertinentes, responsaveis pelos
conteudos trabalhados e pelos enfoques metodoldgicos escolhidos.

Em raz&o dessa miscelanea de compreensdes dentro da Instituicdo acerca da conducéo
da formagdo docente, foi visto com bons olhos, em 2017, a decisdo do Departamento de
Metodologia da Educacdo (DME) de conduzir uma discussdo sobre o papel da didatica e do
estagio supervisionado nas licenciaturas da UFPB, através do Seminario de Metodologias da
Educacao (SEMEDUC).
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Entre os varios argumentos apresentados no SEMEDUC, para este artigo, interessou-
nos recuperar informac@es referentes a prdpria histdria da didatica, no intento de comprovar
que ela se ajusta a demandas sociais e historicas, por isso ela é matéria mutante, de um perfil
instavel, em constante crise, mas atenta sempre as filosofias macro de educacdo e as
cobrancas locais, de uma sociedade que quer prosseguir formando seus contemporaneos.

Objetivamos contribuir para a compreensdo de que a didatica € uma ciéncia de apoio a
praticas pedagdgicas nos espacos formais, ndo-formais e informais, feita da escolha de
componentes ancorados em tendéncias pedagogicas, firmadas em filosofias diversas, que
atuam de diferentes formas na constituicdo de pessoas que agem nas decisfes que ddo rumo as
sociedades. Anadlise que compreende a escola como agéncia educacional e avalia o
conhecimento, que é adquirido em extensdes que estdo para além da escola, como decisério
no comportamento e no modo de ser de homens e mulheres que sdo, diuturnamente,

edificados e surpreendidos por novas cobrancas politicas e socioculturais.

Metodologia:

Em tempos em que os processos de globalizacdo da economia se intensificaram
enormemente, do dominio da industria de alta tecnologia ligada a producdo, da robdtica e
automacdo assumindo trabalhos humanos, da primazia total das empresas multinacionais, da
degradacdo do solo e do abuso dos fertilizantes, da sobreproducdo movida por robds
industriais de algumas regides agricolas, da biotecnologia agricola privada, da privatizacdo da
educacdo e da saude, da desregulacdo dos mercados financeiros, da revolucédo eletrénica nas
comunicacg0es individuais e sociais, dos abismos econdémicos que separam os paises do Norte
e do Sul, de ajustamentos econdmicos estruturais estimulados pelo Banco Mundial e pelo
FMI, da crescente violéncia urbana, da degradacdo do meio-ambiente, da descontextualizacao
e liquidez de identidades, de avancos reflexivos subjetivos tidos como pdés-modernos, da
depreciacdo de saberes e valores populares, da ndo linearidade capitalista na producdo, da
auséncia de qualquer esperanca para o futuro, fica dificil pensar numa instituicdo que traga
para si a tarefa de educar pessoas para este novo mundo que, sem titubeio, avisa: o futuro é
agora.

Diante desse cenario de interesses contraditorios, de uma sociedade competitiva,
esperangosa e desesperada e complexa, conduzida por forgas politicas e econémicas
transnacionais, a educagdo — que forma pessoas pela e para a sociedade visando integra-las a

culturas, como fato existencial, social, historico e antropologico, que, numa defini¢ao de Pinto

(2000, p.29) “diz respeito a existéncia humana em toda a sua duragdo e em todos os seus
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aspectos” — mostra-se difusa, contraditoria, dividida entre as recomendacfes da alianga
neoliberal e conservadora, apoiada pelo fundamentalismo cristdo evangélico e pelo
burocratismo tecnicista pequeno-burgués, tal qual esclarece Apple (2003), e as inquietudes
dos que pregam a consciéncia critica, vista como maneira radical de se romper com a
ignorancia politica e ideoldgica de grupos articulados que querem sociedades alienadas,
il6gicas, baseada na ganéncia imediata, sem preocupacfes com 0s prejuizos deixados para
geracOes futuras. Luta que transforma a educacdo em uma luta partidaria.

A escola, em seu esforco de promover a educacdo de gentes, ajuiza seus discursos,
tenta sistematizar e difundir saberes julgados validos para tornar as pessoas competentes ao
enfrentamento das demandas sociais postas e aos apelos do mundo do trabalho, a0 mesmo
tempo, que saibam ser felizes e Uteis na complexidade desse mundo mutante, onde muitas
descobertas dizem parte das coisas e envelhecem rapidamente, obrigando as geracdes a se
inserirem no clima de um processo de aprendizagens eterno. Tarefa que ndo tem sido fécil.
Dai as disputas na defini¢do dos curriculos escolares, bem como nos procedimentos adotados
para promover aprendizagens sistematizadas.

Tendo isso presente, sabendo que nosso esboco é provisério, como tém sido as
decisdes que envolvem os conteldos e maneiras de ensino, optamos por analisar 0s caminhos
adotados pela didéatica a partir do método monogréafico, tal como descrito por Le Play (1806-
1882), traduzida e interpretada por Salomon (2001). De um modo geral, 0 método
monografico parte do principio “de que o estudo de um caso em profundidade pode ser
considerado representativo de muitos outros ou mesmo de todos os casos semelhantes” (GIL,
1999, p.35). Para Marconi e Lakatos (2010), o método monografico procura estabelecer
generalizacOes acerca de fatos estudados.

Por esse caminho, no nosso caso, optamos por reunir documentag6es bibliograficas e
analisa-las, verificando fatos, argumentos e reincidéncias de informac6es, no proposito de
firmar hipdteses defendidas por nos, estudiosos da didatica. Partimos do destaque feito por
Salomon (2001, p.252): “(...) € possivel realizar pesquisa cientifica, € consequentemente uma
monografia, frequentando apenas os centros de documentacdo, bibliotecas e bancos de
dados”. Para ele (idem): “(...) a documentagéo é a mola real de qualquer trabalho cientifico e
da propria formagao superior”.

Somados aos documentos bibliograficos analisados, tivemos presente depoimentos de
professores e professoras que atuam com a formagéo de futuros docentes. Um cruzamento que

nos permitiu visualizar a didatica em sua eterna busca de atender a cobrancas locais, em meio
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a contextos tedricos e politicos de tempos e espacos, em seu desejo de ser matéria

contemporanea.

Resultados e discusséo:

Desde que a didatica foi assumida como “a arte de ensinar”, por Wolfgang Ratke
(1571-1635), em seu livro “Principais aforismos didaticos”, ja participava de disputas
politicas de uma época marcada pela influéncia da religido no raciocinio das pessoas. Em seu
tempo, inicio da Idade Moderna, Ratke buscou implantar uma escola que ia de encontro com a
escolastica, modelo de escola predominante na ldade Média. Lutou por uma escola que
estabelecia analogia entre o trabalho da manufatura e o trabalho didatico, baseada em trés
ideias: a) uma reforma do ensino das linguas; b) uma reforma da instrucdo publica; ¢) uma
reforma da vida politica e religiosa na Alemanha. Segundo os escritos de Hoff (2008), ele
visava instruir todos os jovens de ambos 0s sexos nas ciéncias e nas artes e, ja ali, anunciava
uma nova ordem da educacdo, proxima ao mundo capitalista, modelo econdmico que
comecava a dar seus primeiros sinais de vida.

A época, 0 protestantismo, como nova forma religiosa de ser cristdo, pregava a
necessidade da leitura e da escrita para todas as pessoas, no proposito de que pudessem ler a
Biblia e, conseguintemente, pregar a palavra de Deus, sem intermediarios. Ler e escrever
foram assumidos como medida politica, que extrapolava os muros da religido, alcancando aos
interesses dos comerciantes, que necessitavam da leitura e da escrita para a administracdo dos
seus negocios. Iniciativas que se deram em meio a0 movimento artistico e cultural do
Renascimento e concomitante as novas descobertas da ciéncia empirista, que desestruturavam
as certezas consagradas na ldade Média.

Ratke, ao romper com o modelo de escola estabelecida, na defesa de um método de
ensino que alcancasse a todas as pessoas, participava, ao seu modo, das lutas politicas de um
tempo, deixando indicios de que o ensino e a didatica escolhida para este é acdo que toma
partido, ainda que de modo sutil, nos bastidores de lutas sociais. Apesar de Ratke ter sido o
primeiro a defender um estilo moderno de ensino, ndo conseguiu o reconhecimento alcancado
por Comenius (1592-1670), que com o livro Didatica Magna criou uma proposta de ensino
articulado, destinado a tarefa de ensinar tudo a todos, e com isso adquiriu a fama de ser o
maior educador e pedagogo do século XVII, sendo, ate hoje, considerado o pai da Didatica.

Comenius sabia da sua ousadia em propor novos caminhos para educagdo escolar, em

tempos que canseiras, enfados, erros, imperfeicdes eram comuns ao ensino feito nas escolas.

O faz rompendo com a tradi¢do catdlica que preservava o modo escolastico de ensino, que
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subjugava toda e qualquer informacéo a doutrina ensinada pelo clero. Habilidoso, utilizava-se
de exemplos retirados da natureza, para sugerir atividades concretas de ensino. Contava varios
exemplos, para que ficassem claros os passos da acdo docente. Sua base para 0 ensino era
concreta. Justificando-se, ele diz:

(...) com o novo século que estd nascendo, suscitando na Alemanha algumas
pessoas excelentes que, desgostosas com a confusdo do método usado nas
escolas, comecaram a pensar num método mais facil e sucinto para ensinar
as linguas e as artes; depois vieram mais outros, que obtiveram resultados
ainda melhores, como pode ser visto pelos livros e ensaios de didatica que
publicaram (COMENIUS, 2002, p. 16).

Comenius referia-se a Wolfgang Ratke (1571-1635), Eilard Lubinus (1565-1621),
Christoph Helwig (1581-1617), entre outros, que ousaram romper com o ensino padronizado
em uma época. Em seu trabalho enfatizava que se aprende mais sem gritos e sem pancadas, e
aprende-se melhor brincando e divertindo-se. Disse que a orienta¢do das criancas se faz muito
mais pelos exemplos do que pelas regras e que era necessario se preparar a escola para 0s
jovens. Para ele, toda a juventude, de ambos o0s sexos, de qualquer condicdo fisica ou social,
deveria ser enviada a escola, e receber tratamento com igualdade. As diferencas individuais
ndo retiram do individuo sua necessidade de educacao. “Ninguém deve ser excluido, a ndo ser
aqueles a quem Deus negou sentidos ou inteligéncia” (COMENIUS, 2002, p. 91).

Os resultados praticos movidos pela Reforma Religiosa, que trouxe escolas publicas
para a Alemanha, moveu a Igreja Catolica a investir na Contrarreforma, objetivando
influenciar diretamente na educacdo religiosa e escolar da juventude. Como resposta catélica,
em 1534, foi criada a Companhia de Jesus que desenvolvia um modo de educacdo de
disciplina quase militar, com total obediéncia ao Papa. Antes, porém, para as velhas ordens
monasticas, “os esforcos educativos estavam em plano secundario. Mais ainda: eram hostis,
em sua natureza e espirito, as novas ideias e métodos” (MONROE, 1988, p.183). Mesmo
assim, os jesuitas trouxeram para a Ratio studiorum varios aspectos do método praticado na
escolastica, com aulas que comecavam com ora¢des, com licdes recitadas e aprendidas de cor,
com repeti¢Bes de assuntos aprendidos na aula anterior, com revisdes frequentes dos assuntos
estudados. Sobre a condugdo das aulas pelo professor, Piletti & Piletti (2012, p. 73) nos
contam:

A forma geral da prelecdo ¢ a seguinte: em primeiro lugar leia seguidamente
todo o trecho; em segundo lugar exponha em poucas palavras o argumento e,
onde for mister, a conexdo com 0 que precede; em terceiro lugar leia cada
periodo e, no caso de explicar em latim, esclareca os mais obscuros, ligue
um ao outro e explane o pensamento; em quarto lugar, retomando o trecho
de principio faca as observacGes adaptadas a cada classe.
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Mas o Renascimento, iniciado no século XIV, promovia mudangas nas referéncias, no
estilo de vida e nas formas de educacdo. O homem n&o mais esta subordinado ao divino, Deus
ja ndo ditava as regras. Tendéncia que se une a uma admiracdo aos pensadores e escritores da
Antiguidade. O humanismo se torna uma corrente de pensamento. Na Alemanha Erasmo de
Roterda (1469-1536) se torna representante maximo dessa nova orientacdo. Martinho Lutero
(1483-1546), estimulador da Reforma Religiosa e responsavel pela proposi¢cdo do ensino
publico que prevalece até hoje, se deixa embebedar por esse novo parametro de guia. Em suas
pregacOes exigia que a escola fosse para meninos e meninas, nobres e plebeus, ricos e pobres.
E ao Estado caberia assumir a educacgdo, cobrando a frequéncia obrigatéria a ela. Esta nova
ordem de raciocinio favoreceu o enterro do universo catdlico-medieval. O Renascimento
espalhou por toda Europa o pensamento de que era necessario se investir no pensamento
humanista e em um pensamento cientifico e técnico, tornando o homem o centro de todas as
coisas da terra e dando a ele a capacidade de decidir os rumos desse prometido mundo novo.
Por essa ldgica, Deus perdeu para 0 homem.

Com a Modernidade, nasce um novo tipo de intelectual, marcado pela razéo, tendéncia
que é fortalecida pelo luminismo, no século XVIIl. E é no lluminismo que a educacdo
assume papel relevante para a mudanca de valores e costumes. O iluminismo determina que
toda realidade, material ou moral, é analisavel. Para conhecer essa realidade basta decompor
cada um dos seus elementos, analisd-los, percebendo interligacdes entre eles, para a
compreensdo de sua logica e sistema de funcionamento. Contribui para esse estado de
pensamento, 0os avancos das ciéncias da natureza, como nucleo duro do racionalismo, que
atinge o plano tedrico e o das técnicas. Nessa nova ordem de mundo, razdo e fé ja ndo mais se
encontram. E a razdo passa a ser uma faculdade necessaria aos filésofos para garantirem uma
visdo critica de mundo. Ela é o discurso embasado e critico diante da fé e da ignorancia. A
razdo € utilizada para conhecer e para agir no mundo, abandonando-se a vida contemplativa
em favor da vida ativa. Um tempo prdprio para uma economia capitalista, de mercado. Numa
interpretacdo de Monroe (1988, p.249), o Iluminismo “acabou apenas num novo tipo de
formalismo. O formalismo do século XVIII foi materialista assim como o anterior foi petista”.

Em meio a esse ambiente de readaptacdo de mentalidades e de formas econdmicas de
sociedades, mais apropriada ao padréo oferecido pela Inglaterra do que ao da Franca, ainda
presa a economia agricola, proveniente dos meios rurais, desponta o sui¢co Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778) que inova em matéria de literatura e se firma como filésofo que afirma

a liberdade como valor supremo. Seus escritos pregam o retorno a natureza e acusam a

civilizagcdo de corromper 0 homem, que € bom por natureza. Ele discordava que a ciéncia e a
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razdo valessem para a felicidade humana, cobrava uma retiddo moral. Trazia as vias do
coragdo e do sentimento, mostrando-se hostil em relagéo ao progresso. Para ele,

Tudo estd bem quando sai das médos do autor das coisas, tudo degenera entre
as maos do homem. Ele forca uma terra a alimentar as produgdes de outra,
uma arvore a carregar os frutos de outra. Mistura e confunde os climas, 0s
elementos, as estacfes. Mutila seu cdo, seu cavalo, seu escravo. Perturba
tudo, desfigura tudo, ama a deformidade e os monstros. N&o quer nada da
maneira como a natureza o fez, nem mesmo o homem; é preciso que seja
domado por ele, como um cavalo adestrador; é preciso apara-lo a sua
maneira, como uma arvore do seu jardim (ROUSSEAU, 1999, p.7).

Rousseau era um rebelde na era da razdo. Na sua obra Emilio, critica diretamente a
educacdo elitista do seu tempo, principalmente a dos padres jesuitas, por se escorar
basicamente na repeticdo e memorizacdo de contetdos. Propde, em lugar disso, uma educacao
que deve partir da experiéncia do aprendiz, a quem deveria ser estimulado a uma
aprendizagem maior, partindo dos interesses demonstrados pelo aprendente.

As ideias de Rousseau influenciaram muitos educadores dos seculos XIX e XX,
dentre eles destacam-se Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Friedrich Froebel (1782-1852),
Maria Montessori (1870-1952), Ovide Decroly (1871-1932), Célestin Freinet (1896-1966),
Anton Semionovich Makarenko (1888-1939), John Dewey, entre outros que deram inicio a
escola nova.

A orientagdo de ensino da escola nova firmou-se em envolver os estudantes em
atividades que apresentam desafios que devem ser solucionados por estes educandos, através
de estudos ativos. Nesse caminho, a sala de aula necessita ser ambiente alegre e dotado de
materiais didaticos. O professor precisa ser um facilitador da aprendizagem, ajudando os
aprendentes a pesquisar, a coleta e sistematizacdo de informacdes, a ordena-las e apresenta-las
de modo escrito e oralmente, a ter iniciativas, a se envolver em atividades, a ser livre e
espontaneo, a aprender a aprender. Para essa escola ja ndo combina o professor falante, o
professor estrela, o professor que sabe de tudo, o professor que tem o poder e que decide. Ela
pede outra direcdo, nela o professor carece ser amigo do estudante, deve levantar davidas, ser
dial6gico, ser o orientador de estudos dos assuntos em foco, pois é parte dessa proposta
didatica a ideia de levar grupos e pessoas a “aprender fazendo”. Proposta que se embasa na
Psicologia, centrada nos fundamentos da Psicologia Evolutiva e da Psicologia da
Aprendizagem.

Apesar de ousada, de se impor contra a escola tradicional, de defender o
desenvolvimento livre e espontaneo da crianca, de valorizar muito mais 0 como se aprende do

gue o que se aprende, de valorizar mais 0 método do que os conteudos, mais a qualidade do
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que a quantidade, essa opcao de escola ndo soube lidar com algumas cobrangas postas sobre a
escola, vindas tanto de setores conservantistas quanto dos radicais marxistas. Os
conservantistas cobram da escola a transmissdo deliberada dos conhecimentos acumulados
pela historia humana, ainda que a reconhecam como liberal. Os radicais, que pregam a
necessidade da construgdo de outro tipo de sociedade, acentuam que a escola nova ndo é nem
critica nem revolucionéria e que ela ndo se envolve com os contextos politico-sociais dos
quais brotam seus alunos e, por isso, comparam-na com a escola tradicional, diferenciando-se
apenas por sua pedagogia de trabalho.

Trazendo-se essas tendéncias pedagogicas para o cenario nacional, € facil reconhecer
nas escolas brasileiras a tendéncia pedagdgica do ensino tradicional, marcada por nao seguir
os cinco passos metodologicos do ensino tradicional moderno: “preparacdo, apresentacao,
associacdo, generalizagdo, aplica¢do”, tal como sugeriu Johann Friedrich Herbart (1776-
1841). O ensino brasileiro aproxima-se da Ratio Studiorum dos jesuitas, sem se filiar
diretamente a Comenius.

De um modo geral, a estrutura e a burocracia das escolas brasileiras primam pelo
ensino tradicional. Isso se revela na armacdo dos registros de aulas, na estrutura do registro
das notas nos diarios de classe, na arquitetura mobiliaria das salas de aula, na relagdo
professor-aluno, nas expectativas da direcdo escolar, de alunos e de pais de alunos em relagao
a escola.

As Universidades, que fazem discursos em favor da escola nova, exercitam aulas
tradicionais transmissivas tanto nos cursos de bacharéis quanto nos das licenciaturas. Situacdo
que d& raz&o a Dermeval Saviani, conforme informa Libaneo (1985, p.4): “Os professores tém
na cabeca 0 movimento e os principios da escola nova. A realidade, porém, ndo oferece aos
professores condicdes para instaurar a escola nova, porque a realidade em que atuam é
tradicional”.

Como tentativa de mudar o comportamento de professores e de alunos nas escolas
brasileiras, em nome da eficiéncia, tentou-se, nos anos de 1970, implantar o tecnicismo
educacional. Sua inspiracdo teorica é behaviorista e faz uso da tecnologia da instrucdo. Sua
didatica é baseada na abordagem sistemética de ensino, interessada na racionalizagdo do
processo de aprendizagem, no uso de meios e técnicas eficazes. O professor € um planejador e
administrador das situacdes de ensino, observando seu carater meramente instrumental.
Tendéncia que favorece a individualizacdo do estudo e que hoje estd muito em moda. Em

favor dessa tendéncia pedagodgica, em 1972, no documento intitulado “Redefinicdo da

Didatica”, apresentado no I Encontro de Professores de Didatica, a Didatica ¢ concebida
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como: “area de estudo que pesquisa e aplica meios e principios com a finalidade de dinamizar
0 processo de ensino-aprendizagem” (In: VEIGA, 1988, p.64). Definicdo que, segundo Veiga
(idem), é muito proxima a que foi fornecida pela escola nova.

Esses caminhos pedagdgicos, seguindo a explicacdo de Libaneo (1992), ndo apontam
rumos progressistas para a educacdo. Mas, como alguns setores sociais do Brasil vivenciaram
0 sonho de ter um partido de esquerda forte, com bases proletérias, em todo territério
nacional, rumo ao socialismo, ou para um mundo libertador cristdo, através do Partido
Comunista do Brasil ou por cristdos ligados a Teologia da Libertacdo, foram se firmando
experiéncias educativas revolucionarias, batizadas por Libaneo de Libertadora, inspirada em
Paulo Freire (1921-1997); de Libertéaria, com aspectos que lembram Célestin Freinet (1896-
1966); de Critico-Social dos Conteudos, organizada a partir de analises de Saviani (2008).
Experiéncias de educacdo nem sempre ligadas a escola, lugar onde acontece a instrucdo
formal, mas aos movimentos populares engajados em lutas por uma sociedade que ofereca
melhoria na qualidade de vida dos setores populares. Luta que passa por atitudes, métodos de
agir e pela formacdo de mentalidades.

Agora, com as midias digitais invadindo o cotidiano das pessoas, inserindo novas
formas de comunicagdo, modificando o jeito de viver, da diversdo, do trabalho, do
relacionamento entre bancos e clientes, da informatizacdo da inddstria, da economia em redes
simbioticamente ligadas, da formacdo de uma elite politica mundial, do desenvolvimento da
sociedade em rede (CASTELLS, 1999), do sucateamento de industrias fordistas em lugar de
industrias baseadas em conhecimentos informatizados, chamadas de criativas (WHITE,
2016), do desemprego de quem trabalha manualmente em tarefas repetitivas e de profissionais
de formacdo universitaria substituidos agora por maquinas que incorporam tecnologias de
midia na producéo de bens, tudo isso destitui os modelos conceituais existentes que regulam o
pensamento académico. E a escola, nesse panorama, acostumada a repeticdo de informacdes
ou férmulas entra em crise, tal qual a didatica de um ensino formatado por métodos estanques
ou dos que se intitulam de “neutros”. Tudo entra em ebulicdo, até mesmo as formas
engessadas de um jeito de fazer a didatica da organizacao e da educacao popular. Confirma-se

0 que Karl Marx (1818-1883) ja anunciava: “tudo o que ¢ solido se desmancha no ar”.

Conclusoes:
Os dados aqui demostrados indicam que a didatica estd em permanente movimento.

Ela é a demonstragdo de ensinos planejados de intengdes anunciadas que se ampara em

estudos da Filosofia, da Sociologia, da Histdria, da Biologia, da Antropologia, da Politica,
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entre outros. Por ser atividade subordinada a interesses educativos de outras esferas, precisard
sempre esta atenta aos movimentos anunciados pela variedade de praticas sociais que fazem o
mundo. Serd sempre uma atividade local, partidaria, com olhos que vigiam o que acontece do
lado de fora do muro. Torre alta que da para ver grande parte do mundo, pelo menos a dos
seus hemisférios, porém encobrida por névoas e ventos que sopram em dire¢do contréria.
Torre imersa a culturas pedagdgicas de lutas humanas interminaveis, feitas de ideias, teorias,
contrapontos, de politicas visiveis e invisiveis. Torre que cobra adaptacdo e mutacdo dos que
nela habitam, como forma de sobrevivéncia. E, em meio a tempestade, de vez em quando, é
preciso acordar, vigiar de novo o horizonte, e preparar 0s barcos para novas embarcagoes,

sabendo que neste mar de teorias e praticas navegar nem sempre € preciso.
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