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Resumo:

Este artigo resulta de pesquisa que investigou a recente reformulagéo do ensino médio, por meio de
pesquisa bibliogréafica e documental, com analise da legislacdo federal que normatiza esta etapa da
educacdo basica, cotejada com documentos legais da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro, SEEDUC-RJ, e alguns depoimentos de professores de uma escola estadual fluminense.
Objetivamos analisar as concepgdes subjacentes as leis que vém regendo a politica educacional para o
ensino médio na ultima década, recuperando aspectos significativos de documentos legais deste
periodo, com destaque para itens da Resolugdo n° 4 de 2010 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio - Resolugdo n® 2 de 2012 - documentos estes que traduzem uma concepgado
emancipadora de formagao, em oposicao & concepgdo presente no PL 6840/13, na Lei 13.415/17 que
alterou artigos da Lei 9.394/96, a LDB, e a Base Nacional Comum do Curriculo, BNCC. Buscamos
avaliar as tensGes presentes nas formulagdes de projetos pedag6gicos que disputaram espago nos
altimos anos em que se buscou elaborar uma proposta de reformulacdo que viesse a contemplar as
necessidades de formacdo dos jovens pertencentes & faixa etdria correspondente ao ensino médio,
verificando que a legislagcdo mais recente se articula com o movimento global que, no afa de atender as
demandas imediatas do mercado, empobrece o curriculo desta importante etapa da educagédo bésica,
suprimindo a dimensdo intelectual do trabalho do professor, acentuando a desigualdade social e ndo
possibilitando o acesso igualitario ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade para
todos 0s nNossos jovens .

Palavras-chave: Ensino médio, Reformulacéo curricular, Politica educacional.
Introducéo

Nos ultimos anos nos deparamos com mudancas constantes na legislacdo que rege as
politicas educacionais em nosso pais, direcionadas, sobretudo, ao ensino médio, ponto
nevralgico do sistema, alvo de disputa entre concepg¢des formativas divergentes. As propostas
mais recentes, ja sancionadas, na perspectiva de defender e implementar determinados
projetos de nacdo e de sociedade, interferem diretamente na elaboragéo dos documentos legais
que norteiam as politicas publicas para a educacdo brasileira, contrariamente aos projetos
voltados para a defesa de uma educacdo emancipadora, na perspectiva da formagdo humana,
que lhe opdem resisténcia. Esta pesquisa visa investigar a forte atuacdo de fracdes do
empresariado nacional na elaboracdo de conteudos e propostas curriculares, gestdo do
sistema, estruturacdo das condicGes de trabalho dos professores, adocdo de material didatico-
pedagogico e atribuicdo de maior peso as avaliagdes sistémicas e de desempenho na analise
de nossas escolas. Para tracar um painel do presente quadro vimos nos debrucando sobre

aspectos dos principais dispositivos legais dos ultimos
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dez anos, dentre os quais selecionamos a Resolucdo n® 4 de 2010, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio, presentes na Resolugdo n° 2 de 2012, todos com um Viés
mais progressista e, com outro teor, 0 PL6840/2013, a Lei 13.415/2017 que alterou artigos da
Lei 9.394/1996, a atual LDB, a Base Nacional Comum do Curriculo, a BNCC, além do
documento “Patria Educadora”, cotejados com documentos legais da Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro, SEEDUC-RJ, e alguns depoimentos de professores de uma
escola estadual fluminense. As alteracBes recentes na legislacdo do ensino medio,
consubstanciadas nestes Ultimos documentos, perpetradas por meio de Medida Provisoria,
desconsideram muitas propostas e documentos ja& produzidos por profissionais da area e
resgatam o tdo criticado PL6840/13, provocando consideravel retrocesso na formacdo de

nossos jovens nesta importante etapa da educacao basica.

O ensino médio, historicamente no Brasil, sempre se caracterizou pela dualidade
estrutural, diferenciacdo da oferta de acordo com a classe social reproduzindo as
desigualdades inerentes ao sistema capitalista, agravadas em nosso pais marcado pela
abolicdo tardia da escraviddo — o ultimo pais ocidental a aboli-la — e por uma sociedade
oligarquica, profundamente hierarquizada. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua, Pnad, de 2017, 23% dos jovens de 15 a 29 anos encontram-se fora da
escola — ndo estando matriculados em escolas, faculdades, curso técnico de nivel médio ou de
qualificacdo profissional - e também do mercado de trabalho e os jovens que freqlientam a
escola, em sua grande maioria, cursam o0 ensino médio ofertado nas escolas publicas
estaduais, responsaveis por 84,8% das matriculas (dados MEC-INEP Censo Escolar de 2017)
que Ihes ministram uma formacdo de educacdo geral, ndo profissionalizante, em instituicdes
com infraestrutura precaria, com altas taxas de reprovacdo e abandono, além de taxas
significativas de distor¢do série-idade, de 28,2% em 2017. Diante deste quadro o nosso
objetivo é acompanhar e analisar as reformulacfes recentemente efetuadas na legislacdo
educacional para 0 ensino medio e investigar como vem ocorrendo a sua implementacdo,
quais sdo 0s seus reais propdésitos, que fundamentos as embasam, em que medida contribuem
ou ndo para a insercdo destes jovens na sociedade, de que maneira e que tipo de formacéo Ihes

vem sendo ofertada.
Metodologia

Para a realizacdo desta pesquisa recorremos as fontes bibliograficas e nos valemos da

andlise qualitativa da legislacdo federal que tem
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regido o ensino médio na uUltima década com maior foco nos documentos, j& citados, que
traduziram uma concep¢do mais voltada ao combate & desigualdade social, tais como a
Resolucdo n° 4 de 2010 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
Resolucdo n® 2 de 2012 - comparando-os com as medidas mais recentes como o PL
6840/2013, a Lei 13.415/2017 e a Base Nacional Comum do Curriculo, dispositivos legais
que, em consonancia com o documento Péatria Educadora e a legislacdo da Secretaria
Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro, unico 6rgdo publico a participar da elaboracdo deste
ultimo documento, elaborado em 2015 pela Secretaria de Assuntos Estratégicos, fruto de
formulacGes da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, OCDE, do
Instituto Ayrton Senna e da SEEDUC-RJ (TAMBERLINI, 2015), trazem as marcas das
propostas de fracbes do empresariado nacional, vinculadas aos interesses do capitalismo
global e suas demandas. Por meio da analise qualitativa da supracitada legislacdo, da
bibliografia especializada sobre o tema e da andlise de depoimentos de docentes de uma
escola estadual fluminense, buscamos corroborar a hipdtese de que nos deparamos com
projetos pedagdgicos ligados a diferentes concepcbes societarias, que disputaram espago na
ultima década, na tentativa de imprimir seu timbre na constru¢cdo de uma legislacdo
educacional que propiciasse aos nossos jovens uma formacdo que correspondesse as suas

visdes de mundo, visdes estas antagbnicas entre si.
Formac¢ao humana ou “competéncias e habilidades”

Na historiografia da educacgéo brasileira muitos sdo os exemplos de disputa de projetos
pedagdgicos que traduzem concepcdes distintas de sociedade e possibilidade de inclusédo
social, ilustrando que sempre tivemos resisténcia aos projetos hegemdnicos que prevaleceram
ao longo de nossa histéria, sobretudo voltados ao ensino médio, marcadamente com um perfil
classista e excludente, destinando aos “desvalidos da sorte, deserdados da fortuna” uma
formacdo voltada ao exercicio dos trabalhos manuais, de baixa remuneracdo. Importa-nos
aqui fazer um recorte histérico com o intuito de analisar periodo mais recente, posterior a
ditadura militar de 1964, em especial a ultima deécada, quando tivemos a oportunidade de
adequar a educacéo brasileira a consolidacdo da democracia que parecia ganhar for¢a no
inicio dos anos 2000. Os avancos obtidos na legislacdo educacional deste Gltimo periodo,
aliados as politicas sociais visando a garantia de direitos a populacdo de baixa renda,
tradicionalmente excluida do acesso a educacéo de qualidade, aos bens culturais e materiais,
sofreram forte revés a partir do golpe parlamentar

% impetrado em 2016 (SANTOS, 2017). (83) 3322.3222
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Sob a égide do Movimento Todos pela Educagdo, surgido em 2007, constituido por
setores do empresariado nacional, representantes de grandes bancos — nacionais e
internacionais — Ongs e Organizagdes Sociais, com amplo respaldo da midia, a reforma da
educacdo basica ganha destaque e vem sendo discutida com maior énfase na ultima década.
Os movimentos sociais € 0 movimento docente, com acimulo considerével no tema, participa
das discussdes no Congresso, formulando propostas e dando contribui¢des. Se no periodo
pos-ditadura tivemos ampliacdo do acesso a educacdo basica, com a escolaridade ampliada,
contendo a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, s6 com a Emenda
Constitucional 59, de 2009, tivemos a previsdo legal de ampliacdo da escolaridade
obrigatoria, para ser implementada até 2016, da pré-escola ao final do ensino médio. A
ampliacdo da oferta, no entanto, ndo logrou garantir a inclusdo da maioria dos jovens que
correspondem a faixa etéria correspondente ao ensino médio e, além de ainda existirem 23%
de jovens entre 15 e 29 anos que ndo estudam, nem trabalham, conforme citamos
anteriormente, a ampliagdo da oferta ndo vem acompanhada da educagdo com “qualidade

social”, conforme previa a Resolugdo n® 4 de 2010, em seu artigo 8°, a saber:

A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia dos
sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da
retencdo e da distor¢do de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educacéo,
que é uma conquista coletiva de todos os sujeitos do processo educativo (BRASIL,
2010, p.3).

Os mencionados indices do Censo Escolar 2017 evidenciam que a qualidade social
prevista nesta resolucdo, que define as Diretrizes Curriculares gerais da Educagdo Bésica, ndo
esta sendo garantida ao alunado do ensino médio.

O discurso atual presente nos dispositivos legais concebem a educacdo subordinada a
economia, em uma reedicdo da Teoria do Capital Humano, que vigorou no tempo da ditadura
militar, caracterizada por Saviani (2003) como pedagogia tecnicista ou de resultados. A
educacdo se torna meramente uma ferramenta para inser¢do rapida no mercado de trabalho,
desprovida de sua dimensdo formativa mais ampla, cultural, critica, emancipadora.

A Lei n° 13.415 de 2017 que reformulou o ensino médio alterando artigos da Lei n°
9.394 de 1996, a LDB em vigor, modificou substancialmente a oferta e o curriculo do ensino
médio: a exemplo do PL 6840 de 2013, localiza os problemas do ensino médio no curriculo,
desconsiderando as condigdes sociais dos alunos e as condigdes de trabalho e salario dos

professores, bem como a formacgdo dos docentes e a
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falta de democracia no sistema. Empresta do criticado PL 6840/2013 a divisdo do curriculo
em itinerarios especificos, com énfase em cinco areas, Linguagens, Matematicas, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Formacdo Técnica e Profissional, em uma proposta
curricular caracterizada por banalizar os conteidos e atentar contra as disciplinas especificas,
base necesséria para a efetiva contextualizagéo e interdisciplinaridade, disponibilizando uma
formagao fragmentada que conduz o discente a escolher precocemente o “itinerario a seguir”,
reduzindo uma formacao geral de base sélida que o ensino médio Ihe deveria proporcionar. O
texto ainda prevé organizagdo em modulos e adogdo do “sistema de créditos com
terminalidade especifica”(§ 10 do inciso V, do artigo 36 da LDB), com “a possibilidade de
concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho, quando a formacéo
for estruturada e organizada em etapas com terminalidade” (Inciso 11 do 8 6° do artigo 36 da
LDB), na perspectiva de uma formacéo fragmentada, precaria e insuficiente.

Em uma época em que a tecnologia avanga a passos largos e as mudangas ocorrem
com celeridade, s6 uma formacdo geral da base sélida e consistente poderia permitir que o
alunado do ensino médio se adequasse as mudangas constantes no mundo do trabalho e do
conhecimento. Bem diversa desta reforma efetuada no ensino médio, por meio de medida
provisodria que desconsiderou ndo s6 o acimulo das discussdes ja realizadas por profissionais
da éarea e de grupos da sociedade civil e movimentos sociais, desprezando processos
democraticamente construidos, foi a proposta da Resolucdo n° 2 de 2012, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, assentadas em principios que articulam

trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, inspirando-se no conceito de politecnia.

Politecnia significa, aqui, especializagdo com dominio dos conhecimentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa
perspectiva a educacdo de nivel médio tratard de se concentrar nas modalidades
fundamentais que ddo base a multiplicidade de processos e técnicas de producdo
existente. Esta € uma concepcédo radicalmente diferente da que propde um ensino
médio profissionalizante, caso em que a profissionalizagdo é entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
desta habilidade e, menos ainda, da articulacdo desta habilidade com o conjunto do
processo produtivo (SAVIANI, 2016, p.27).

Corroboramos a defesa que Saviani faz de uma educacdo geral, comum e universal,
destinada ao conjunto da populaco. E neste sentido que a Resolugdo n® 2 de 2012 prevé, em

seu artigo 5° que:
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Art. 5°. O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacéo baseia-se

em:
| — formacéo integral do estudante;

I — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;

111 — educacgdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

VIII — integracdo entre a educagdo e as dimensBes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacgdo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediagéo no processo de
producéo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e da
transformacdo da natureza e da sociedade.

8§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forga produtiva
ou mediacdo do conhecimento cientifico e a produgdo, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos

e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Assim destacamos que a Resolucdo 2 de 2012 previa uma formacdo integral,
abrangendo as principais dimensbes da cultura humana, da ciéncia, do trabalho e da
tecnologia em perspectiva critica e emancipadora, permitindo o0 acesso a uma genuina
experiéncia formativa.

A reforma do ensino médio implementada em 2017, ao contrario, suprime do curriculo
a obrigatoriedade das disciplinas de filosofia e sociologia, tornadas obrigatorias nas trés séries
a partir da Lei 11.684 de 2008, agora reduzidas a “estudos e praticas”, alijando os jovens do
acesso a conhecimentos relevantes e pertinentes, necessarios a compreensdo das relaces
humanas, da ordem social e politica, capazes de agucar a consciéncia critica e contribuir para
a promogéo dos direitos humanos. A formacgédo profissional, concebida de forma rebaixada,
ndo permite a autonomia intelectual, nem profissional, conduzindo a formag&o precéria e ao
adestramento, permitindo ainda o exercicio da docéncia neste “itinerdrio” por profissionais
com “notdrio saber”, carecendo de efetiva formagao pedagdgica. Nao se trata de promover o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando e, sim, de desenvolver

“competéncias e habilidades”. Concordamos com Ferretti (2018) quando destaca:

A formagéo por competéncias se volta muito fortemente para o atendimento das

demandas originarias do  setor
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empresarial, produtivo, que vé& nesse tipo de enfoque algo que atende aos seus
interesses. Uma formacdo que se volta para as dimensdes do saber fazer, da
aplicacdo do conhecimento, e ndo tanto para o desenvolvimento de uma
compreensdo mais ampla do processo histérico, cultural, dos processos politicos,
que levam a definicdo de encaminhamentos tanto no ambito da educacdo, quanto no

ambito da economia, da politica, da sociabilidade em geral. E um enfoque pobre.

O autor nos aponta que este enfoque se relaciona com as avaliagdes de larga escala do
tipo Pisa, Programa de Avaliacdo de Estudantes da OCDE, que supervaloriza a linguagem e a
matematica que, embora importantes, ndo justificam o empobrecimento do curriculo com a
perda substancial para a &rea de ciéncias humanas. A formag&o profissional preconizada pela
reforma, inspirada em pardmetros do Pisa e articulada a Base Nacional Comum do Curriculo,
é uma qualificacdo de baixo nivel, rudimentar, de carater instrumental. Direciona recursos
publicos para atender demandas do setor privado adequando a formacdo profissional aos
reclames do capitalismo global e do trabalho flexivel.

A BNCC desloca o direito a aprendizagem e 0 acesso ao conhecimento para a
aquisicdo de “competéncias ¢ habilidades”, supervalorizando a pratica em detrimento da
teoria, conduzindo a uma supervalorizacao das tecnologias da informacdo. Neste processo o
papel do professor é secundarizado. Com a pretensdo de nortear “o ensino, o aprendizado, a
formacgdo docente e o material didatico em nossa sociedade” (MEC, 2015, p.2), a BNCC
busca contar com o apoio de secretarios estaduais e municipais de educacdo para implementar
a estrutura curricular que deseja impor, voltada para preparar os alunos para realizar as
avaliac@es de larga escala. Promovendo a padronizacdo dos curriculos em um desenho em que
apenas Portugués e Matematica e, talvez Inglés, sejam contetdos obrigatorios, amparados no
discurso que questiona 0 mau uso dos gastos publicos e a formacdo docente, a BNCC
determina contetdos, competéncias e avaliacdo, condicionando os salarios dos professores ao
desempenho dos discentes nas avaliacdes sistémicas. A conexdo estabelecida entre a proposta

da BNCC e a avaliacao, impde um controle externo ao trabalho pedagdgico escolar.
Entre a BNCC que chega a determinar contetidos/competéncias e a avaliacdo externa
censitaria, a uniformidade esvazia a complexidade do processo pedagdgico,
excluindo os professores concretos das decisGes relativas a ele (BARRETO, 2016,
p.778).
Promovendo ressignificagdes, secundariza-se 0 ensino, valorizando-se a
aprendizagem, ancorada na tecnologia, que dara suporte a esse processo que reconfigura a
formacgé@o docente e 0 exercicio profissional, praticas e concepgdes estas j& anunciadas no

documento “Patria Educadora: a qualificacdo do
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ensino basico como obra de constru¢do nacional” (BRASIL, 2015). O documento propde
Centros de Qualificagdo Avancada para professores que “ministrardo cursos intensivos para
suplementar a formacdo nos cursos de licenciatura, desenvolver as préaticas e os protocolos
exigidos pelo Curriculo Nacional e discutir as experiéncias e as inovagdes do professorado”
(BRASIL, 2015, p.27). Este documento sugere a adog¢do de “Prova Nacional Docente para
certificar os professores depois da licenciatura”, envolvendo parte tedrica e prética, esta
ultima voltada para “demonstracdo de uso dos protocolos e das praticas reconhecidas de
ensino em aulas-demonstragdo” (BRASIL, 2015, p.28). Deste modo o professor se torna mero
reprodutor de “protocolos” que ele ndo elaborou, mero executor de tarefas que desqualificam
0 seu trabalho e a formacdo recebida nas licenciaturas. A Secretaria Estadual de Educagéo do
Rio de Janeiro, na gestdo Wilson Risolia, antecipou algumas destas préticas, tendo chegado a
publicar o Decreto n° 44.187 de 2013, que instituia o Programa de certificacdo de servidores
da carreira do magistério da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, certificacdo
que pode ser concedida em trés niveis, em ordem ascendente, valida por cinco anos em cada
nivel e que condicionava o salario do docente a aprovacao nestas avaliagdes de conhecimento,
ignorando que os professores ja foram avaliados ao serem aprovados em concurso publico. O
decreto nédo foi implementado por ter o governo sofrido uma derrota com a greve dos docentes
do estado, que também conquistaram o direito de eleger os diretores de escola, até entdo
impostos pela SEEDUC-RJ, muitas vezes sem ter nenhuma relagéo ou vinculo com as escolas
para as quais eram designados. Outra imposi¢cdo do mesmo género consiste no “curriculo
minimo”, bastante criticado pelos docentes do ensino médio do Rio de Janeiro, bem como a
GIDE — Gestéo Integrada da Escola — que na verdade significou a intensificagdo do controle
da SEEDUC-RJ sobre as escolas, pressionando pela elevagdo do rendimento no SAERJ e no
IDEB, que também gerou descontentamento, conforme depoimentos de professores de uma

escola estadual fluminense, por mim pesquisada:
O que vejo na GIDE ¢é uma imposi¢do de normas, regras, que ndo sdo discutidas
com quem, de fato, estd na linha de frente: o professor. Canso de ver, nas reunides,
que a culpa cai para o professor, sempre. Para que GIDE se ndo temos voz?
(depoimento de professor, apud TAMBERLINI, 2015, p.8).

O curriculo minimo também é criticado por outro docente:

Considero o curriculo minimo o maior fracasso da politica de educacdo deste
governo: foi feito com base no Saerjinho, avaliacdo bimestral feita pela SEEDUC,
nem considera 0 ENEM. Para piorar ndo segue o curriculo dos livros didaticos, pois
as matérias de uma série especifica

sdo encontradas nos livros das outras (83) 3322.3222
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séries e ndo naquela para a qual ele se volta (depoimento de professor, apud
TAMBERLINI, 2015, p.8).

Ao enfatizar a gestdo e a tecnologia, nesta politica de responsabilizacdo do professor,
mero preparador de alunos para realizar as provas de avaliacdo de larga escala, valoriza-se
apenas o resultado, sem preocupagdo com 0 processo, punindo ou premiando sem levar em

conta as diferencas pessoais, sociais ou regionais.

Nada é dito sobre a igualdade de condigdes no ponto de partida. No caso da escola,
diferencas sociais sdo transmutadas em diferencas de desempenho e 0 que passa a
ser discutido é se a escola teve equidade ou ndo, se conseguiu ou ndo corrigir as
“distor¢des” de origem, e esta discussdo tira de foco a questdo da propria
desigualdade social, base da construcdo da desigualdade de resultados (FREITAS,
2012, p.383).

A propria politica de bonificacdo acaba por distanciar os bons professores dos alunos
com maior dificuldade, j& que estes tenderiam a ndo ter bons resultados que trouxessem
compensacGes aos docentes. Estas politicas ndo apenas deixariam de enfrentar as
desigualdades sociais, como acabariam por reforca-las, deformando o papel do professor e
desconstruindo a funcdo social da escola. Desmotivando os docentes a aprimorar a sua
formagdo, contrariam a Resolucdo n° 4 de 2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, no Inciso VIII de seu artigo 9°, que prevé a
“valorizagdo dos profissionais da educagdo, com programas de formagéo continuada, critérios
de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de trabalho, definida no
projeto politico-pedagdgico”.

A imposicdo de curriculos padronizados, voltados para a obtencdo de melhores
resultados em avaliacbes similares ao PISA sO atendem aos interesses de fracBes do
empresariado, articulados as demandas das novas cadeias produtivas globais, tendo

encontrado resisténcia por parte de setores progressistas da nossa sociedade.

Conclusoes

As tensbes provenientes da disputa de projetos pedagogicos que traduzem visdes
distintas de mundo e de que tipo de alunado que se pretende formar para que tipo de
sociedade, atravessam a maior parte da historia da educagdo brasileira. Tivemos momentos

em que propostas de teor progressista e promotoras da inclusdo social foram implementadas e
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a prevaléncia de periodos em que setores conservadores ocuparam espaco.

Na ultima década, no Brasil, vivemos tempos marcados por avangos no combate a
desigualdade social, com a adoc¢éo de politicas de acdes afirmativas, com ampliacédo das vagas
nas universidades, possibilitando aos alunos do ensino médio vislumbrar um futuro diferente,
tivemos aumento de investimentos na educagdo, na ciéncia e tecnologia e na cultura e o
surgimento de uma legislacdo educacional mais afeita a democracia e a redugdo das
desigualdades sociais. Mais recentemente, por meio, sobretudo, da reforma do ensino médio e
da BNCC, os setores conservadores ganham espaco por meio da imposi¢cao de modelos que
conduzem a desvalorizacdo dos professores, atentando contra a sua formacéo, visando torna-
los meros seguidores de apostilas, implementadores de protocolos, leitores de softwares e
videoaulas, treinados para obedecer. Impondo uma padronizacdo de curriculos que néo
considera a nossa realidade e ndo enfrenta a desigualdade social ainda significativa em nosso
pais, ameaca a formacdo e o futuro de nossos jovens e desestimula os nossos docentes,
suprimindo-lhes a dimenséo intelectual de seu trabalho e seu poder de deciséo. Reforgando
este quadro sombrio, a Emenda Constitucional 95 de 2016, solapa as esperancas dos
brasileiros a medida que, na préatica, congela por 20 anos os investimentos publicos,
instituindo novo regime fiscal que sé permite a atualizacdo de gastos com base no exercicio
imediatamente anterior, corrigido pela variacdo do indice Nacional de Precos ao Consumidor
Amplo, IPCA.

Diante do corte de gastos e da tentativa de controle por parte do Estado sobre as
escolas e a formacdo de nossos alunos por meio de documentos que contrariam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, concordamos com Silva (2015, p.375) quando

afirma:
(...) a proposta da Base Nacional Comum Curricular vai justamente em sentido
oposto ao entendimento de que enfrentar as desigualdades passa por respeitar e
atentar para a diferenca e diversidade de todos os tipos, desde a condicdo social até
as diferencas étnico-raciais, de género, sexo, etc. A padronizacdo é contraria ao
exercicio da liberdade e da autonomia, seja das escolas, seja dos educadores, seja
dos estudantes em definirem juntos o projeto formativo que alicerca a proposta

curricular da escola.

Acreditando em novas possibilidades, rechacamos o papel que o Estado vem tendo

atualmente, como ressalta Ball (2013, p.461) de
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regulador e monitor das ac¢bes do setor privado (...), produzindo relagdes de
mercado dentro das quais o setor privado tem a possibilidade de desenvolver
atividades lucrativas na execucdo e gestdo dos servicos publicos. Com isso, a
classica antitese e antagonismo entre o Estado e o setor privado precisa ser
compreendida de forma diferente no que diz respeito a criacdo de oportunidades

para o setor privado e as mudancas das formas e modalidades do proprio Estado.

Defendemos a retomada do papel do Estado como garantidor do acesso a educacéao
publica, laica, gratuita, com qualidade social, condizente com uma perspectiva democratica,
abrindo novamente espaco para projetos pedagogicos vinculados a valorizacdo da diferenca,
ao respeito aos direitos humanos, a luta contra a desigualdade social, consolidando as
DCNEM e a construcdo coletiva de uma educacdo voltada a formagdo humana, presente em
alguns de nossos dispositivos legais e nas concepcdes e praticas do movimento docente e de
movimentos sociais.

Contrariamente a um sistema marcado pela mercantilizacdo, com formas de gestdo que
buscam envolver a todos e todas em um processo voltado a competicdo e eficécia,
concebendo a educagdo norteada pelas “competéncias e habilidades”, apostamos em um
ensino politécnico, que possibilite um nivel de reflexdo e abstracdo necessarios a
compreensdo da tecnologia, dos fundamentos das coisas da vida, para além da pratica ou do
imediatismo, e, sim, em sua dimensao intelectual, por meio de uma formagao humana integral

que ndo dissocie o corpo, o intelecto e a formacgdo moral, ética, estética e politica.
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