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Resumo

Ao abordarmos a aprendizagem da docéncia, explicita-se a formacdo inicial como importante
momento dessa trajetoria. Nesse texto, focalizamos a experiéncia de estdgio como atividade curricular
obrigatoria de um curso de Licenciatura em Pedagogia, vivenciado por um grupo de alunos ao longo
do primeiro semestre de 2017, e dos relatorios produzidos pelos discentes, buscou-se extrair
manifestacdes da relagdo entre teoria estudada e pratica, especificamente no que se refere as areas de
ensino de Ciéncias da Natureza e ensino de Matematica, ambos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A analise de excertos dos relatérios de estdgio aponta a construgdo de saberes
especificos da docéncia, quando as observacdes da prética estdo em consonancia com orientagdo

tedrica.

Palavras-chave: Formagdo de professores, Estagio, Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Introducio

A literatura aponta a importancia de uma base de conhecimento solida e flexivel para que o
professor desempenhe suas fungdes. Tal base de conhecimento € necessdria para a insercdo dos
professores em situacdes de ensino e aprendizagem em contextos diversos, envolvendo de forma
muito importante o dominio do contetido que se ensina. No entanto, apenas o dominio dos contetidos
especificos de forma satisfatoria ndo é garantido pela pratica pedagdgica, mesmo quando se considera
a docéncia nos anos iniciais, posto que esta ndo oferece, de forma sistematizada e articulada, a base de
conhecimentos que o professor necessita para ensinar, assim como para prosseguir em seu processo de

aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Dessa forma, a partir da questdo de pesquisa “como os futuros professores explicitam as
relagdes teoria-pratica quando de sua formagdo inicial para a docéncia”, focalizou-se o estagio
curricular obrigatorio nas areas de ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, desenvolvido por
alunos de um curso de Pedagogia, ao longo do primeiro semestre de 2017. Pretendeu-se analisar
contribui¢des deste estdgio curricular supervisionado, de natureza obrigatoéria, para a formagdo do

futuro professor, no ensino das disciplinas mencionadas.

Os dados foram obtidos a partir do relatdrio de estidgio apresentado ao final do semestre
académico do referido ano, como parte das atividades dos componentes Contetidos € Metodologia do

Ensino de Matemaética e Contetidos e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais.

Um dos aspectos solicitados aos estudantes, futuros professores, nas consideragdes finais dos
relatdrios, foi a elaboragdo de um texto que analisasse a relacdo entre a teoria e a pratica vivenciada,
abarcando as observagdes descritas acerca da sala de aula, e a teoria e/ou temas estudados ao longo do
semestre, abordando-se quais inquietagdes teriam sido suscitadas, buscando analisar algumas situagdes
observadas. O relatorio também deveria apontar consideracdes pessoais a respeito de aspectos
relevantes observados durante o periodo de estagio, considerando o referencial teérico estudado, e

finalmente, fazer referéncia as contribui¢cdes do estagio para sua vida profissional.
Metodologia

Os dados foram analisados, conforme ¢é caracteristico de toda pesquisa qualitativa “através de
um processo continuado em que se procura identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes,
relacdes, desvendando-lhe o significado” (ALVES-MAZZOTTI, 1998, p. 170). As autoras destacam
que, 2 medida em que os dados vao sendo coletados, o pesquisador vai procurando identificar temas e
relacdes, construindo interpretacdes e gerando novas questdes ou aperfeicoando as anteriores, num

processo denominado por elas de ‘sintonia fina’ até a analise final.
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Nesse processo adotou-se a andlise de conteudo, descrita por Gomes (1993). Segundo este
autor, a andlise de conteudo ¢ compreendida hoje muito mais como um conjunto de técnicas. Uma de
suas funcdes, que esta pesquisa utilizou, ¢ a “descoberta do que estd por tras dos contetdos
manifestos” (GOMES, 1993, p.74) indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado. As
opinides do sujeito ndo sdo aleatdrias, mas influenciadas por sua concep¢ao de mundo, conscientes ou
ndo. Desta forma, parte-se da descricdo dos contetidos manifestos, nesse caso presentes nos relatorios,

para através da discussdo com a literatura, interpreta-las.

Algumas categorias emergiram da leitura e estudo dos relatérios produzidos pelos futuros
professores, na area de ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, apos a realizagcdo dos estagios.
Dentre elas, para a andlise que ora se apresenta, selecionamos a relagdo da teoria com a pratica na

formagdo do professor, que atuara nos anos iniciais da escolarizagao.

Algumas consideracdes acerca do ensino de Matematica

Antes de nos aprofundarmos na analise, buscamos compreender melhor a problematica ligada
ao tema “formag¢do matematica para os professores dos anos iniciais e educagao infantil”. O tema tem
mobilizado as comunidades de educagdo Matematica, envolvendo pesquisadores e professores
atuantes na educacgdo infantil e anos iniciais da escolarizagdo. Nesse debate, uma das ideias que
predomina ¢ a necessidade de se proporcionar aos professores uma formagdo matematica tal que os
prepare para ensinar para a compreensao de ideias e conceitos matematicos, e para o desenvolvimento

do raciocinio (LOUREIRO, 2004, p. 89).

Nesse debate, importante se faz compreender a fronteira entre 0 que ensinar € como ensinar,
posto que, muitas vezes esses dois aspectos sdo considerados desligados — contetido e pedagogia, e
ensinados aos futuros professores dessa forma. No entanto, muitos pesquisadores apontam para o fato
de que apenas uma atitude matematica perante até mesmo a matematica elementar, farad dela mais do

que uma colecdo de procedimentos desconectados.

Para Serrazina (2002, p. 11) “aprender matemdtica num curso de formagdo de professores ¢
importante, mas desenvolver uma atitude de investigagdo e de constante questionamento em

matematica ¢ ainda mais importante”.

Corroborando com essa ideia muitos autores apontam o importante papel da investigacdo no
ensino de matemadtica. Para Ball (apud LOUREIRO, 2004, p. 91), quando o professor detém uma
compreensdo mais aprofundada da area, tanto do contetido como de suas aplicagdes, isso permite ao
docente promover seu ensino a partir de relagdes sucessivas, valorizando a resolu¢cdo de problemas,

enquanto os que tém menos conhecimentos tendem a dar énfase aos procedimentos.
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E importante salientar que falamos de professores polivalentes, e ndo especialistas em
matematica, e por isso delimitar o saber necessario a docéncia para tais profissionais se faz bastante
relevante. No entanto, os conhecimentos matematicos necessitam se alinhar a pratica, de tal forma que
os saberes que emergem da pratica serdo produtos de uma reflexdo critica, que estabelece conexdes
significativas entre os saberes académicos e os empiricos, produzindo reconstru¢des vinculadas

especificamente ao campo do ensino.

Posto isso, cabe ainda sublinhar que a especialidade de pedagogos (profissionais de atuagdo
polivalente) esta na anélise de processos de aprendizagem, e talvez por isso esses profissionais nao
saibam matematica suficiente, ou tenham atitudes negativas face a area, em funcdo de suas
experiéncias pessoais. Além disso, o tempo dedicado ao estudo da area é limitado, e por isso ¢
decisivo, ao longo da formacdo inicial ajudé-los a compreender bem a matemadtica, para que

continuem interessados em estuda-la e aprende-la apds o término do curso de formacao inicial.

Nesse ponto, interessa-nos pensar sobre algumas caracteristicas para que se organize uma
estrutura de base para a proposta de ensino da matematica na formagdo de professores. Para Al Cuoco
(apud LOUREIRO, 2004, p. 95), qualquer aprendizagem da Matematica, deve atender a algumas
caracteristicas: “(a) ter uma organizagdo coerente e objetivos claros, (b) mostrar a Matematica como
algo que se produz, mais do que se memoriza, (c) enfatizar e tornar explicitos os raciocinios e os
habitos de pensamento empregues no trabalho matematico, (d) introduzir os alunos em uma cultura
Matematica, (e) estar focado nas interagdes entre alunos e professores, (f) tomar os problemas como
precedentes as abstragdes, a experiéncia como precedente dos sistemas de axiomas, e o raciocinio do

aluno no centro da aprendizagem”.

A partir disso, focalizamos a pratica docente do professor nos anos iniciais da escolarizagdo, a
fim de buscarmos pontuar algumas de suas caracteristicas. De acordo com Azcarate (apud GAIO e
DUARTE, 2004, p. 126), “o tipo de atividade matematica proposta pelos professores em sala de aula ¢
determinada pelo conhecimento matematico do professor e por suas concepcdes a respeito de seu
ensino”. Assim, se o professor ndo desenvolver ele mesmo habilidades e competéncias matemaéticas
significativas, conclui-se que ndo podera contribuir de forma significativa para o desenvolvimento de
seus alunos. Se a escola ndo oportunizar o desenvolvimento de relagdes significativas com a area,

teremos, muito provavelmente, muitas geracdes que ndo se desenvolverdo a contento na area.

Para Gaio e Duarte (GAIO e DUARTE, 2004, p. 127) “estudar ainda ¢ imitar: copiar uma
passagem, repetir as palavras do professor, ou memorizar algumas frases, datas ou numeros.”.
Enquanto perdurar um modelo educacional em que estudar seria apenas imitar e repetir, o ensino de

matematica ndo se desenvolvera a contento.
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Para que se reoriente o trabalho docente desenvolvido, hd que se demandar todos os saberes
essenciais & docéncia. Nessa direcdo, apontamos a formagao inicial, como um dos espacos formativos

para que tais saberes se desenvolvam.
Algumas consideracdes acerca do ensino de Ciéncias da Natureza

No que se refere ao ensino de Ciéncias da Natureza, estudos sobre concepgdes e visdes de
ciéncias tém contribuido na compreensdo do seu ensino escolar, ou seja, a docéncia em ciéncias da
natureza revela a concepgdo que o proprio professor apresenta desta drea do conhecimento. A
organizacdo de conteudos e as escolhas metodologicas por parte do professor refletem estas

concepgoes.

Nas situagdes de formacgdo docente, Trivelato (2017, p.70) destaca que “existe a expectativa de
que se apresentem sugestdes de modelos, roteiros ou atividades que possam ser adaptados e aplicados
em sala de aula com os alunos”, persistindo ainda uma ideia de que estas ‘receitas’ atendam a
diversidade de situacdes de aula, bem como sua complexidade. Coloca-se entdo o desafio de
proposi¢do de atividades que ndo sejam baseadas no modelo transmissdo-recepgdo de conteudos, mas
aquelas que levam uma compreensdo ampliada das questdes conceituais envolvidas, conferindo ao

professor maior autonomia.

Neste sentido, alguns pressupostos devem ser considerados, tais como: a transitoriedade dos
conhecimentos cientificos. Neste aspecto, o conjunto de conteudos que deve integrar a disciplina a ser
ensinada, tém sofrido mudancas nos ultimos anos. A percepcdo de que a ciéncia se transforma,
desencadeando transformagdes que chegam até o ensino das disciplinas escolares deve ter lugar nos
cursos de formacgdo. Assim, a ideia de uma perspectiva empirista de ciéncia, convicta de que o
conhecimento esta na realidade, e que, por inducdo, podemos chegar a ele, tem como pressuposto a
estabilidade do conhecimento cientifico. Esta concep¢do, nas palavras de Trivelato (2017, p. 71)
“contamina os curriculos escolares”, apresentando a ciéncia, equivocadamente, como conhecimento

verdadeiro e imutavel.

Por outro lado, a historia das ideias cientificas desfaz a concep¢do anteriormente apresentada,
ou seja, a transitoriedade dos conhecimentos cientificos nos leva uma concepg¢do hipotética-dedutiva,
onde considera-se as influéncias socioculturais na construgdo do conhecimento cientifico, ou seja, a
subjetividade dos cientistas deve ser considerada na interpretacdo dos fendmenos da natureza, ou seja,

os modelos explicativos propostos pelos cientistas ao longo do tempo.

Outro pressuposto a ser considerado ¢ o papel e a importancia das perguntas e as atividades de
investigacdo. Considerando que “todo conhecimento é a resposta a uma questdo” (BACHELARD,
1938, apud CARVALHO, 1997, p.152), a produgdo intelectual estd diretamente vinculada a um

envolvimento genuino na busca de solucdo para um problema, de resposta para uma questdo de
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interesse. A proposi¢do de situagdes problematicas interessantes requer, segundo Carvalho (1997),
envolvimento intelectual; construcdo de proprias hipoteses. A proposi¢do de tais questdes de
investigacdo ndo ¢ tdo simples, dai a escassez dessas atividades no ensino de Ciéncias, principalmente
relacionados aos contetidos conceituais curriculares. Esse ensino de Ciéncias por investigag@o estimula
a pensar cientificamente o mundo, como também a alfabetizacdo cientifica. Tal alfabetizagdo
apresenta trés eixos estruturantes: a) compreensdo bdsica de termos, conhecimentos e conceitos
fundamentais; b) compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam
sua pratica; c) entendimentos das relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade ¢ meio ambiente

(SASSERON e CARVALHO, 2008).

Discussao

Quanto a necessaria relagdo da teoria com a pratica na formacdo do pedagogo, vejamos o que
dizem alguns dos futuros professores, em seus relatérios de estdgio desenvolvidos no ambito da
disciplina Contetidos e Metodologia do Ensino de Matematica:

“Ao longo do meu processo escolariza¢do tive uma visdo da matematica
como sendo algo extremamente dificil e por isso, distante e inalcancavel; a
unica coisa que me aproximava, de alguma forma, dos conhecimentos era o
que estava posto nos livros didaticos. Ou seja, a minha relagdo com o
conhecimento foi se perdendo no decorrer da minha vida escolar. No
entanto, ao me adentrar na graduag¢do, tive o privilégio de descobrir uma
outra forma de enxergar a matemadtica. Forma esta que pude apreciar sua
eficacia nas pradticas propostas em sala de aula pela professora P.,
pedagoga atuante na escola estagiada. Pude confrontar com a pratica as

teorias estudadas em sala de aula, o que possibilitou com que eu construisse
diversas reflexdes a respeito da importdncia do ensino de matematica”.

O estagio realizado, neste caso, revela-se um espago privilegiado para a reconstrucdo das
relacdes do futuro professor com a area. Ressalta-se que as experiéncias vividas na universidade, ao
longo da disciplina que supervisiona o estagio se integraram as observacdes realizadas no estagio, a
ponto do futuro professor confrontar essas experiéncias com a propria escolarizacdo. Esse ¢ um
aspecto muito importante para a disciplina que aborda a questdo do ensino da area, na formagdo
inicial.

Deve-se antecipar que as experiéncias vividas ao longo da propria escolarizacdo podem nao ter
sido muito significativas, e que tenham gerado uma crenca, segundo a qual, a Matematica seria
destinada a poucos, os mais capazes ou inteligentes. Esse aspecto, inclusive, ¢ abordado no excerto do

relatorio de estagio acima.

Assim, ¢ importante que ao longo da formacao inicial, os futuros professores experimentem
situacdes de aproximagdo ao fazer matematico, as investigagdes, ao resgate dos erros, como caminhos
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possiveis para o acerto. Para isso, além de se discutir aspectos ligados a didatica da Matematica,
caberia planejar situagdes nas quais os futuros professores pudessem efetivamente se envolver em
situagdes de resolugdes de problemas, os mais variados. Nesse sentido, o futuro professor afirma que
houve confronto entre teoria estudada e pratica docente desenvolvida em sala de aula. Cremos que
houve oportunidade de se observar uma sala de aula de anos iniciais com criangas investigando

Matematica, tal qual o futuro professor experimentou fazer, ele mesmo, na universidade.

Cabe ainda visitar a forma como o futuro professor d4 continuidade a seu discurso, no mesmo

relatorio de estagio:

“Tenho total certeza de que todo o aprendizado que tive ao longo de dois
semestres na graduagdo de Pedagogia (Conteuidos e Metodologia do Ensino
de Matematica I e Il) e todas as situagoes observadas por mim na escola S.,
trouxeram grandes contribui¢ées para minha formagdo e me ajudardo na
minha atua¢do como docente, pois terei repertorio teorico e prdtico para
pensar as melhores possibilidades de levar, aos meus futuros alunos, boas
situagoes para estudar e aprender mais sobre a matematica.”

Cabe sublinhar a relacdo estabelecida entre a teoria estudada e a pratica observada no estagio e
analisada. Nessa interacdo, haveria a possibilidade de se construir saber pedagogico, calcado em saber
que emerge da pratica, mesmo que uma pratica apenas observada. Vejamos em outro excerto como
essa relag@o entre teoria e pratica se manifesta, e como o impacto dessa relagdo parece se manifestar
na elaboracdo de conhecimento docente:

“A vivéncia do estagio é essencial para a formagdo do professor, pois
permite que haja uma relacdo com o que se aprende na teoria com a
pratica, dando ao estudante a possibilidade de construir e reconstruir

conhecimentos, buscando a melhor maneira de contribuir para a constru¢do
de conhecimento dos alunos.”

“O estagio é uma experiéncia desafiadora em nosso processo de formagdo,
que permite que articulemos nossos conhecimentos tedricos em relagdo a
pratica docente, aqui especificamente falando do ensino de Matemdtica”.
Novamente se manifesta a percepcdo do estagio como atividade que possibilita a aproximacgao
da teoria a préatica profissional, na formacdo do professor, como espago privilegiado de se construir e
reconstruir conhecimentos. Nesse ponto, nos perguntamos a respeito do que o futuro professor estaria

se referindo ao afirmar a “construcdo e reconstrucdo de conhecimentos”.

Na sequéncia dessa afirmacgdo, o futuro professor diz (...) “buscando a melhor maneira de
contribuir para a construg¢do de conhecimento dos alunos”. A partir desses trechos do texto,
consideramos que o futuro professor se refere ndo apenas a sala de aula observada, mas também as

experiéncias vividas, na disciplina.
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Para que se organize situagdes de formacdo docente, voltadas ao ensino de Matematica, temos
dois aspectos que deveriam as caracterizar, citados por Loureiro (2004, p. 95): (b) mostrar a
Matematica como algo que se produz, mais do que se memoriza, (c) enfatizar e tornar explicitos os

raciocinios e os héabitos de pensamento empregues no trabalho matematico.

Ressaltamos que a disciplina de Conteudos e Metodologia do Ensino de Matematica organizou-
se de tal forma que os topicos a serem trabalhados ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental
foram alvo de investigacdes sucessivas em sala de aula, como por exemplo, a proporcionalidade

presente nas sequéncias multiplicativas.

Naquela oportunidade, as abordagens a essas sequéncias, foram muito além da tradicional
memorizagdo solicitada aos alunos dos anos iniciais, buscando nesse € em outros assuntos, a
possibilidade de se produzir Matematica e ndo apenas memoriza-la. Explorou-se muitas relagdes de
dobro e metade, triplo e ter¢a parte etc, ndo apenas dentro da mesma sequéncia multiplicativa, mas

entre sequéncias que guardam tais relagdes.

A partir de muitas exploracdes, desse contetido e de inimeros outros, pertinentes aos anos

iniciais do Ensino Fundamental, institucionalizou-se uma abordagem investigativa da Matematica.

Dessa forma, entendemos que o futuro professor faz referéncia a essas experiéncias vividas em
sala de aula, com seus pares, no bojo da disciplina Conteudos e Metodologia do Ensino de
Matemadtica, quando afirma ter experimentado um processo de construgdo e reconstrucdo de
conhecimentos, assim como no excerto seguinte, o futuro professor afirma que o estdgio permite

articulacdo entre conhecimentos tedricos em relagdo a pratica docente.

Vejamos, na sequéncia, alguns excertos de relatérios elaborados para o relatério de ensino de

ciéncias da natureza.

E importante perceber o destaque que os futuros professores conferem ao papel dos referenciais

tedricos para ampliagdo da compreensdo da pratica docente conferindo aproximagdo da teoria com a

pratica:

“A escola tem como fung¢do desenvolver a inteligéncia do individuo,
propondo atividades estimulantes, através dos processos da descoberta de
novas experiéncias e, ademais, proporcionando aos alunos, equilibrio de
pensamentos e raciocinio logico, promovendo a socializa¢do do pensamento
individual e coletivo. (...) a escola ndo soé desenvolve no aluno questoes
praticas ou reflexivas como também promove a troca de experiéncias entre
professor e aluno. As criangas ndo tém o mesmo olhar de um adulto, suas
dedugdes ainda estdo em processo de maturag¢do, o que surge também
perguntas diferentes do qual uma pessoa mais experiente ndo podia
imaginar, é partindo dessas concepgoes que o professor prepara sua aula”.
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Percebe-se no depoimento a importancia dada a clareza da fungdo social da escola, a

compreensdo das concepgdes de infincia, além da importancia da tomada de consciéncia da presenca

dessas concepgdes que permeiam a atividade docente.

O futuro professor vai mais adiante:

“Um professor que ndo pesquisa, e ndo se prepara para sanar as duvidas,
ndo pode ser considerado um professor qualificado (...). As aulas de estagio
sdo um ponto de partida para se tornar um pesquisador, conhecer a sala de
aula, os conteudos propostos nessas aulas e aprender com eles.

O estudante de Metodologia na graduacgdo, igualmente aos alunos do
fundamental é um sujeito que passa por processos de matura¢do. O modo de
pensar e agir, amplia-se para o lado cientifico e académico, apropria-se de
técnicas, transformando-se futuramente em um profissional. Educar
cientificamente ndo é apenas divulgar resultados de pesquisas, mas ensinar
as bases do método experimental para que ele possa ser aplicado no dia a
dia de cada um. Acredita-se mesmo que a ciéncia pode ajudar o ser humano
a mudar o mundo”.

Ha uma clara percepcao do papel da pesquisa na formagao do professor, caracterizando-o como

professor pesquisador permanente. H4 uma compreensdo da aquisicdo processual deste carater

investigativo da docéncia. Tal carater ¢ objeto do ensino de ciéncias.

Outro aspecto percebido ¢ que ha uma valorizacdo da relacdo teoria/pratica como aspecto

essencial na intencionalidade docente ao entrar numa sala de aula, como também na selegdo de

recursos metodologicos e nas ideias e concepgdes dos alunos sobre o corpo, por exemplo:

“Foi de suma importdncia relacionar prdtica e teoria, uma vez que isso nos
permite a refletir a nossa intengdo frente a uma sala de aula”.

“Analisando a rela¢do entre a teoria e a prdtica vivenciada, pude concluir
que o educador pode utilizar diferentes materiais, analisando e comparando
a abordagem dada ao corpo pela ciéncia e pela propaganda, por exemplo,
discutindo e questionando o uso de um certo padrdo estético veiculado pela
midia. Pode também incentivar a produgdo das representagdes que as
criangas tém sobre o corpo, por meio de desenhos, colagens, modelagens ou
até mesmo a musica feita pela professora como citado na andlise de cena”.

A articulagdo entre teoria/pratica também foi de grande importancia para aprofundamento e

melhor compreensdo dos temas estudados. Um deles foi o papel social do ensino de Ciéncias da

Natureza, como fundamental e indispensavel ao desenvolvimento integral do aluno ampliando sua

visdo sobre esta importante area do saber, como observado no seguinte depoimento:

“A vivéncia no espaco escolar, aléem das aulas e textos discutidos em sala,
foi de grande importdncia para que eu aprofundasse e compreendesse
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melhor os temas estudados ao longo do semestre. Como aluna, em situagdo
de observagdo, consigo olhar para o ensino de ciéncias como uma disciplina
fundamental e indispensdvel no desenvolvimento integral do aluno, ja que
explica muito do que nos cerca, desde procedimentos bdsicos até os mais
complexos de nossa vida. Sendo assim, é essencial que as criangas tenham
acesso a esse conteuido, ainda mais porque estdo em formagdo”.

A relagdo entre teoria e pratica ofereceu também uma base de compreensdo do contexto de sala

de aula, quer seja nas estratégias utilizadas pelo professor quanto nas relagdes professor/alunos:

“A teoria e a prdtica nos ddo embasamento para entendermos o contexto da
sala aula, o ambiente precisa de estratégias para suprir as necessidades
desde a relagdo aluno/professor e professor/aluno”.

Além de qualificar o fazer docente na aquisicdo de repertdrio tedrico e pratico e exercicio

reflexivo que o curso contribuiu, como ilustrado:

“Tenho total certeza de que todo o aprendizado que tive ao longo de dois
semestres na graduagdo de Pedagogia (Ciéncias Naturais I e 1) e todas as
situagoes observadas por mim na escola, trouxeram grandes contribui¢oes
para minha formag¢do e me ajudardo na minha atuagdo como docente, pois
terei repertorio teorico e prdtico para pensar as melhores possibilidades de
levar, aos meus futuros alunos, boas situacées para estudar a ciéncia
através de reflexoes profundas”.

O embasamento tedrico ¢ destacado, como uma forma de andlise € como respostas as

indagagdes que surgem nos processos formativos docentes, como apontado abaixo:

“A vivéncia em sala de aula é importante, porém destaca-se que as
referéncias teoricas sdao muito importantes. As experiéncias vividas em sala
de aula, sem analisar os ensinos das teorias seriam fracas e sem base, tendo
portanto, que os livros e textos indicados conferem com situagoes
observadas e quando comparados, teoria e pratica, respondem a muitas
perguntas, como por exemplo a importincia da énfase nas atitudes como
parte desta disciplina e de muitas outras, a preocupagdo com a formagdo do
aluno, suas atitudes fora da sala de aula, e outras pradticas que devem fazer
parte da aprendizagem”.

Resultados

Os dados aqui apresentados e analisados foram retirados de relatorios de estagio, elaborados
como um dos requisitos de duas disciplinas que compdem a grade curricular de um curso de formagao
inicial para a docéncia. O que a analise desse material revela foi a relevancia da atividade de estagio,
articulada as investigagdes, tanto em relacdo ao contetdo das disciplinas de Matematica e Ciéncias da

Natureza, quanto ao seu ensino.

Frisamos um aspecto fundamental da docéncia que é a pesquisa, ou ainda a caracteristica
investigativa da docéncia, o que nos parece se manifestar nas analises tanto da area de ensino de
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Ciéncias da Natureza, quanto em ensino de Matematica. Finalmente, apontamos a necessidade de se
articular as observacdes realizadas em salas de aula diversas, a orientagdes e discussdes em sala de
aula, na universidade. Parece-nos que as ultimas exercem funcdo orientadora da reflexdo, e por isso

fundantes do saber docente.
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