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Resumo: Este artigo relata uma experiéncia do uso do trabalho de campo como recurso didatico para
0 ensino da Educacdo Ambiental na modalidade Educagdo a Distancia (EAD). O trabalho de campo
foi realizado em 2017 no curso de Licenciatura em Geografia EAD da Universidade Federal de
Pernambuco e trata-se de uma experiéncia pioneira na histéria do curso, ja que foi a primeira vez que
aconteceu nessa modalidade de ensino. O percurso realizado partiu de Recife/PE, passando pelos
polos UAB da UFPE em Surubim/PE, Pesqueira/PE e Tabira/PE, e seguiu para ser desenvolvido entre
0s municipios de Petrolina/PE e Juazeiro/BA. Os alunos da EAD apresentam uma peculiaridade:
poucos se conhecem pessoalmente. Este modelo de trabalho de campo usado na disciplina Educacgéo
Ambiental leva em consideracdo a realidade local do aluno, e visa & valorizagdo da Educacao
Ambiental e sua real aplicabilidade no cotidiano. A Educacdo Ambiental volta-se a acdo de cidadania
perante 0 meio ambiente, & experiéncia vivida e a participacdo, numa visdo holistica e integrada. A
experiéncia com o trabalho de campo na Educacdo a Distancia é um desafio que culmina no objetivo
maior da educagdo geografica: formar cidadaos ativos e comprometidos com o natural e com o social.
A partir dessa experiéncia, pode-se conferir a importancia do uso do trabalho de campo como recurso
didatico para o ensino da Educacdo Ambiental na modalidade EAD, bem como abriu precedente para
gue outros trabalhos do mesmo tipo fossem realizados.
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Introducéo

Com o advento da Revolugéo Industrial, as relagdes entre 0 homem e a natureza passam
a ser intensificadas e a sofrer desequilibrios, principalmente a partir do modelo de producéo
que adota o uso de combustivel féssil. Diante das consequéncias negativas desse
acontecimento, novos conceitos passam a instigar a relacdo da sociedade com o0 meio
ambiente como, por exemplo, o conceito classico de Desenvolvimento Sustentavel, elaborado
pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, publicado no relatorio
Nosso Futuro Comum ou Relatério Brundland, em 1987, no qual se entende que
Desenvolvimento Sustentavel seja aquele que “atende as necessidades das geracdes atuais
sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de atenderem a suas necessidades e
aspiragdes” (BOFF, 2013, p.34).

A educacdo é tanto defendida como o caminho para a emancipacdo dos seguimentos

arginalizados da sociedade, quanto como a formadora e capacitadora da forca de trabalho
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que alimenta o sistema capitalista. Tanto num ponto de vista quanto no outro, o fato é que o
Estado reconhece o potencial transformador da educacéo, e que ela é elemento indispensavel
para a vida em sociedade. Atraves da educacdo, formam-se cidaddos criticos capazes de
questionar o paradigma vigente e de propor solu¢ées diante da crise ambiental.

Nesse inicio do século XXI, o uso das tecnologias de informacdo e comunicagédo (TIC)
desponta como alternativa para universalizar a educagdo. A préatica da educagédo a distancia
(EAD) se caracteriza pela separacdo fisica entre professor e aluno, podendo ser mediada
através de diferentes tecnologias, o que significa dizer que o rompimento dos limites espaco-
tempo por parte das tecnologias de informacdo e comunicagéo aparece como possibilidade de
um maior alcance do sistema educativo, principalmente num pais de dimensdes continentais
como o Brasil

Para NOvoa (2000, p. 132), se antes a Universidade era o lugar de difusdo de
conhecimentos, “hoje grande parte desse conhecimento ja ndo estd na Universidade. Esta na
Internet, nos meios de comunicacdo interativa, em muitos lugares, mas ndo estd mais apenas
na Universidade”

No Brasil, pais com evidente excluséo social,

a EaD passou a ter um destaque maior quando verificou-se as necessidades de
mudanca em ambito nacional por meio de politicas publicas, principalmente para a
formacdo de professores. O Brasil, com suas caracteristicas continentais,
desigualdades regionais e com suas significativas caréncias educacionais, encontrou
na EaD uma alternativa importante para a implementacdo de programas de
formacdo, principalmente para a qualificacdo de professores ja atuantes na rede de
ensino e sem formag&o (SCHLUNZEN JUNIOR, 2009, p. 6).

A partir do Decreto Lei de n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, o Governo Federal
passou a incentivar a educacdo a distancia, ja prevista e definida pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), em todos os niveis e modalidades da educacdo (GOMES. 2009). Dentre o0s
programas realizados, destaca-se sem ddvida a criagdo da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), com o objetivo de ampliar a oferta de formacéo de professores, abrindo um caminho
de interiorizagdo do ensino superior.

Entretanto, ha um legado cultural que coloca a educacdo a distancia como uma
alternativa de baixa qualidade a educagdo. Os estudantes da modalidade EAD por vezes
sentem que os professores-tutores utilizam os sistemas de ensino-aprendizagem como

depdsito de informacgdes, onde o educando precisa ser autodidata. Frequentemente, se
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compara o EAD com a educagdo presencial ou “tradicional”. Esse legado comeca a ser

superado. A despeito disso,
ndo vamos aqui entrar na classica dicotomizacdo e comparacdo entre o ensino
presencial e a distancia, onde aquele ¢ classificado de tradicional e este de inovador,
aquele de positivista e cartesiano, enquanto o outro afinado com 0s novos
paradigmas epistemoldgicos da construcdo, diversidade e historicidade, um sendo
mais caro e 0 outro mais barato. Isso ndo ajuda a entender as especificidades e
caracteristicas de cada um. E melhor considerar suas peculiaridades do que coloca-
los em oposicdo, pois ambos sdo processos educativos que se realizam e se

constroem fazendo recurso a modalidades proprias (PRET]I, 2001, p. 33)

Mais do que a tecnologia, é bem verdade que o conceito de educacéo a distancia pde em
destaque o papel do aprendiz, a independéncia e a autonomia do estudante. Mas isso ndo que
ensino presencial também ndo o faca. O desenvolvimento tecnoldgico e a prdpria praxis
pedagogica redefinem conceitos estabelecidos, como por exemplo, a interacdo em tempo real,
praticamente “face-a-face” dos sistemas de videoconferéncia e chats, e a virtualizagcdo dos
espacos educativos tradicionais com o uso de salas multimidia, redefinem o conceito
anteriormente adotado de “distdncia”. Da mesma forma, estudos empiricos recentes tém
mostrado que as relagbes pessoais e a afetividade entre estudantes e professores-tutores sao
centrais para 0 sucesso da educacdo a distancia, sendo fundamental para diminuir os indices
de evasdo, contrariando a visdo individualista das primeiras teorias. Tanto a EAD como a
educagdo “tradicional” pode ser organizada de forma a encorajar que os aprendizes busquem
sua propria informacdo, que assumam consciéncia critica sobre sua formacdo e que se
posicionem diante de situagdes-problema

Nas etapas da educacdo e em qualquer ramo de estudo, o construtivismo desenvolvido
por Vigotsky com base em Piaget, defende “uma interagdo do sujeito com todas suas
caracteristicas hereditarias, como o0 meio, com todos os seus condicionantes” (ROSA, 1997
apud MUGGLER; SOBRINHO; MACHADO, 2006, p. 737). Assim, o estudante é sujeito
interativo e a partir dessa interacdo dele como meio, ocorre a aprendizagem. O conhecimento
ndo é dado, mas sim construido pelos alunos e pelo professor, em uma relacdo reciproca que
nunca vai acabar ou chegar a um fim. Busca-se nesta dinamica de ensinar, estimular a
curiosidade e a critica, cabendo ao professor, problematizar o ensino e despertar a necessidade
de ir além do 6bvio. Para Freire (1996), é exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota
no “tratamento” do objeto ou do conteldo, superficialmente feito, mas se alonga a producao

das condic¢Ges em que aprender criticamente é possivel.
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A Educacdo Ambiental, pensada e inserida como parte da educacdo formal, precisa ser
vivenciada para ser realmente compreendida: ndo se trata apenas de teorias, mas de
experiéncia, de pratica. Trata-se de uma educacdo com carater sustentavel, conscientizador e
que integra os elementos da natureza e da sociedade, de maneira sisttmica e dinamica, ou
seja, Educacdo Ambiental emancipatoria, critica e reflexiva. Dessa forma, o ensino da
Educacdo Ambiental na modalidade EAD torna-se fragil, uma vez que essa modalidade de
ensino se propde a trabalhar com ambientes virtuais os quais ndo sdo suficientes para
desenvolver a habilidade sensivel necessaria & compreensdo da probleméatica ambiental.
Outrossim, mesmo em se tratando de EAD, é possivel realizar-se encontros presenciais
pontuais com 0s estudantes e professores-tutores com visando aproxima-los, diminuir a
evasao e promover atividades de integracéo.

Nesse sentido, este trabalho se propde a relatar uma experiéncia do uso do trabalho de
campo como recurso didatico para o ensino da Educacdo Ambiental na modalidade EAD. Tal
trabalho de campo foi realizado com a primeira turma do curso de Licenciatura em Geografia
EAD da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), iniciada no 1° Semestre de 2015, e,

portanto no quinto periodo do curso.

Metodologia

N&o é de hoje que se percebe a necessidade de refletir sobre o instrumental utilizado
para a compreensao do espaco geogréfico, este entendido como o espaco das relagdes sociais
e socioambientais. Buscamos refletir sobre papel do trabalho de campo enquanto recurso
didatico para processo de formacdo do estudante e do profissional em Geografia,
considerando-o como um procedimento metodoldgico no trabalho do gedgrafo e do educador,
descartando a possibilidade de pensa-lo como mera atividade de lazer.

O enfoque da Geografia estd no entendimento da relacdo homem-natureza e torna-se
imprescindivel que o estudante tenha participacdo ativa na percepcdo da realidade que o
envolve. O professor deve fazer com que o ensino de Geografia parta do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato, do préximo para o mais distante (TOMITA, 1999).
Dessa forma, o aprendiz sera capaz de compreender a realidade a partir de areas proximas a
ele, propondo assim um exercicio de reflexao.

Faz-se necessaria a habilidade da investigacdo in loco e ndo apenas o trabalho em
gabinete. Para os estudantes que tém a oportunidade de fazer levantamentos, pesquisas,
caracterizagdes, entre outras possibilidades que um campo € capaz de oferecer, sdo

identificados elementos na realidade e assim, ampliadas a curiosidade e a capacidade critica.
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O trabalho de campo deve girar em funcédo de um tema central, tendo como ponto inicial
o conhecimento prévio dos estudantes e as aulas ministradas. Essa atividade pratica é capaz de
contribuir para o estreitamento da relacdo aluno-professor e mesmo entre alunos. Segundo
Souza et al. (2008), por meio do trabalho de campo é possivel desenvolver as habilidades de
observar, descrever, interpretar fendmenos naturais e socioespaciais nos aprendizes, e inferir
na boa formacgdo de profissionais na area das geociéncias. O campo é uma atividade
indispensavel, porém ndo suficiente em si, devendo ser trabalhada como um recurso para o
ensino de Geografia. Ampliamos essa visdo do ensino de Geografia para o ensino da
Educacdo Ambiental, enquanto parte do curriculo escolar do curso de Licenciatura em
Geografia.

Conforme Compiani e Carneiro (1993), apud Scotergagna e Negrdo (2005), podem ser
estabelecidos seis tipos de trabalho de campo, conforme os objetivos pretendidos, visdo de
ensino presente no processo didatico, questionamento ou ndo dos modelos cientificos, relacdo
docente-aluno e a lo6gica de aprendizagem:

« ilustrativo: mais tradicional, mostrando e refor¢cando os conceitos vistos em sala de aula;

« indutivo: estabelece um guia de observacao e interpretacdo de um problema, com base em
um roteiro de atividades que demanda um conhecimento prévio do aluno;

 motivador: desperta o interesse por algum aspecto a ser estudado ou problema apresentado,
comum no inicio do curso;

« treinador: incita o exercicio de instrumentos especificos e a coleta de matérias e medicoes;

« investigativo: o aluno elabora as hipoteses que serdo pesquisadas, cabendo a ele estruturar a
sequéncia de observacao e interpretacao;

« auténomo: prepara o aluno para sua realidade profissional, cabendo ao professor uma
orientacdo por meio de discussdes e troca de experiéncias.

Hawley (1996), por sua vez, sugere que ha duas abordagens para o trabalho de campo: a
abordagem tradicional e a abordagem investigativa. A abordagem tradicional teria como
caracteristicas: a participacdo passiva do estudante, atividade observacional, teor
didatico/instrutivo, professor enquanto especialista, explicacdes certas e definidas e énfase na
descricdo e aquisicdo de informacdes. Ja a abordagem investigativa, que para o autor é mais
coerente com a pratica cientifica, teria como elementos fundamentais: ser conduzida em um
contexto apropriado, relacionado com outras atividades de aprendizado, ser interativa,
permitir participacdo do aluno e a tomada de decisdo por parte dele, desenvolver habilidades

praticas e manipulativas e despertar a curiosidade e o senso pelo desafio.
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Deste modo, estaria faltando no trabalhno de campo tradicional a observacdo
independente e o julgamento por parte do aluno. A abordagem investigativa traria um maior
envolvimento do aluno, a0 mesmo tempo em que traz maior responsabilidade ao professor,
que deve ter claro: os objetivos do campo, tornar os objetivos claros aos alunos e assegurar
que os mesmos aprenderam o suficiente em sala de aula o que serd necessario em campo.

Para que um campo seja de fato eficiente é necessario que haja um planejamento
criterioso, dominio do conteudo e da técnica a ser aplicada e depois uma avaliagdo do mesmo,

através de um pré-campo e um pds-campo, respectivamente.

Resultados e Discussao

A maioria dos gedgrafos considera que o momento fundamental do fazer geografico é o
trabalho de campo, tanto no desenvolvimento de uma pesquisa, como na constru¢do do
conhecimento, sendo reconhecido como recurso didatico e instrumento de verificacdo e
registro das mudancas nas paisagens. Também € utilizado como espaco para a reflexdo
ligando a teoria até a prética.

Como se sabe, em caso da necessidade de haver atividades presenciais na modalidade
de EAD, estas devem ser programadas, prioritariamente, para os finais de semana, a fim de
atender a maior demanda dos discentes que, geralmente, desenvolvem atividades profissionais
no decorrer da semana, mais precisamente de segunda a sexta. Com vistas a tentar equacionar
essa questdo, foi feito um planejamento de trabalho de campo previsto para ser realizadas no
periodo de 08 a 11 de junho de 2017, de quinta a domingo.

A primeira turma de Licenciatura em Geografia EAD da UFPE possui trés polos de
atuacdo: Surubim e Pesqueira, no Agreste pernambucano; e Tabira, no Sertdo do Estado. Dos
trinta e sete alunos matriculados na disciplina de Educacdo Ambiental, vinte e quatro se
inscreveram para participar do trabalho de campo, e finalmente vinte e um participaram
efetivamente, ou seja, mais de 50% dos estudantes puderam adquirir uma experiéncia
vivencial.

Como se trataram de estudantes de trés municipios diferentes, a excursdo didatica partiu
de Recife — PE com 6nibus proprio da UFPE, rumo a Surubim, depois Pesqueira e por Gltimo,
Tabira, a fim de apanhar os estudantes. Importante salientar a interacdo quase imediata entre
as turmas dos diferentes polos, como se eles colocassem em acao a necessidade que tinham de
contato uns com outros e com o professor-tutor. O primeiro pernoite foi em Salgueiro — PE,
que fica na metade do caminho entre Tabira e Petrolina.
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Primeira parada

Com todos os 21 estudantes a bordo, o trabalho de campo propriamente dito iniciou na
manhd do segundo dia, atraves da analise da paisagem vista pela janela do dnibus. A primeira
parada foi a visita a uma propriedade agricola irrigada, a vinicola RIO SOL (Figura 1), onde
se discutiu 0 uso da terra e da &gua para a agricultura de grande porte e mercado de
exportacdo e 0s impactos ambientais causados pela atividade, bem como o uso de defensivos
agricolas e corretivos de solo, além de perceber o discurso do agronegécio em relacdo a
promogédo do desenvolvimento econdmico para a regido em detrimento do cuidado com o

meio ambiente.

Figura 1: Agricultura irrigada para o agronegécio — vinicola Rio Sol.
~ v

Fonte: da autora, 2017.

Segunda parada
Apos pausa para almogo, foi hora da visita 8 EMBRAPA Semiarido, onde os estudantes
tiveram a oportunidade de conhecer técnicas desenvolvidas para a convivéncia com a regido

semiarida, como construcédo de cisternas (Figura 2) para uso das familias e para sedentacdo de

animais e pequena horta/pomar familiar, a fim de sanar a desnutri¢cdo e diminuir a migracao

na época das secas. Além de pesquisas para uso da propriedade familiar, a EMBRAPA
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Semiéarido também pesquisa para o agronegdcio, como pesquisas relacionadas a introducao de

diferentes tipos de frutas que se adaptam ao clima da regido.

Figura 2: Cisterna para horta familiar - EMBRAPA Semiérido.

Fonte: da autora, 2017.

A EMBRAPA Semiarido também possui uma trilha ecolégica (Figura 3), na qual os
estudantes puderam aprender as interagdes das plantas e animais da regido, contando com a
mediacdo de um bidlogo. Também foi possivel entender como o povo que vive nesse local
pode utilizar as plantas e o solo da regido em uso proprio e para fins comerciais. Apds essa

parada, a pernoite foi em Petrolina.

Figura 3:

‘v

Trilha ecoldgica — EMBRAPA Semiérido.
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Terceira parada

A terceira visita foi a propriedade rural familiar em Juazeiro —BA, através do Instituto
Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA). Aqui, os estudantes observaram
mais técnicas de convivéncia com o semiarido, mas numa visdo da ONG e dos pequenos

produtores (Figura 4).

Figura 4: Propriedade rural familiar — IRPAA.
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Fonte: da autora, 2017.

Quarta parada

Logo ap06s o almogo, a ultima parada foi um percurso no Centro histérico-urbano de
Juazeiro e Petrolina, com visita a pontos historicos, travessia da ponte que liga as cidades
irmas (Figura 5), vista do Rio Sdo Francisco, seu uso e poluicdo. P6de-se analisar a paisagem
de forma a perceber como a ocupacdo do espaco natural interfere no equilibrio ambiental.
Também foi trabalhada a questdo do uso e valoragdo da terra com passagem por condominios
de luxo e habitacionais do Programa Minha Casa Minha Vida do Governo Federal. O dltimo
ernoite foi novamente em Petrolina.
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Figura 5: Ponte Petrolina - Juazeiro.
W

Fonte: da autora, 2017.

O ultimo dia da excursdo foi utilizado exclusivamente para realizar o percurso de
retorno, com uma avaliacdo positiva dos proprios alunos sobre o trabalho de campo. Todos os

estudantes foram deixados de volta em seus respectivos polos UAB.

Analise do trabalho de campo

O objetivo do trabalho de campo foi estabelecer dialogos entre o conteddo tedrico
trabalhado durante a disciplina Educacdo Ambiental e a realidade empirica observada no
campo, de forma critica e reflexiva, promovendo conhecimentos ecoldgicos, visando
desenvolver a reflexdo sobre a insercdo da dimensdo ambiental no processo educativo, bem
como estimular a internalizacdo de habitos, através das experiéncias vivenciais, bem como
itinerarios pedagogicos. Para realizacdo do trabalho de campo foram utilizados, basicamente,
cameras fotograficas, caderno e caneta. Todos os estudantes receberam auxilio financeiro da
UFPE para a participacdo no trabalho de campo.

Para o desenvolvimento do trabalho de campo foi necessario antes planeja-lo, de modo
a adequé-lo ao conhecimento prévio dos estudantes. Foram abordados, ao longo do semestre,
questdes referentes a climatologia, pedologia, relacdes ecoldgicas, ambiente urbano e
ambiente rural, uso da terra, uso da agua e impactos ambientais, os quais foram
posteriormente abordados e relacionados durante o trabalho de campo. Preparou-se um guia
de campo, apontando o percurso desde os polos até o destino, contendo mapas cartograficos,
bem como horéarios de refeicdo, de visitas, de saidas e chegadas, bem como locais de
encontro, pernoites e telefones Uteis.

A quantidade de participantes, que de modo algum foi excessiva, permitiu um trabalho

e campo do tipo investigativo. A necessidade de uma retomada de temas tratados em aula fez
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com que fosse necessario um componente expositivo bastante expressivo em campo. Por ter
havido um desenvolvimento prévio em sala de aula houve uma maior possibilidade de
aprofundamento dos temas ligados a disciplina de Educacdo Ambiental.

Por fim, houve também uma preocupacdo com o aprendizado pratico dos temas. Aos
estudantes foi solicitado que realizassem um relatério em grupo, em forma de Plano de Aula,
uma vez que a turma € do curso de Licenciatura, abordando algum dos temas trabalhados em

campo, para que pudessem exercitar a pratica docente.

Conclusoes

A partir do exposto, pode-se conferir a importancia do uso do trabalho de campo como
recurso didatico para o ensino da Educacdo Ambiental na modalidade de Ensino & Distancia,
bem como abrir precedente para que outros trabalhos do mesmo tipo possam ser realizados.
Os alunos tém em campo a oportunidade de associar 0s conceitos tedricos aos praticos e de
aprimorar as habilidades técnicas ao manusear cartas topograficas e leitura das paisagens.
Evidencia-se que o trabalho de campo é um dos principais meios pelo qual se aprende a
observar, analisar e refletir sobre o infindavel movimento de transformacdo do homem e do
ambiente em sua dimensao espacial.

Os alunos da EAD apresentam uma peculiaridade: poucos se conhecem pessoalmente.
Diante da experiéncia relatada, infere-se que € inquestionavel que se fortaleca o espirito de
participacdo e a iniciativa na resolucéo de problemas, que, por sua vez, encontram-se cada vez
mais globais, planetarios e interconectados. Faz-se necessario a superacdo da
compartimentalizacdo do conhecimento e dos saberes nas Universidades e da mera
transmissdo de praticas e teorias que visam resolugdes rapidas e imediatas. Para tanto, a
Educacdo Ambiental volta-se a acdo de cidadania perante 0 meio ambiente, a experiéncia
vivida e a participacdo, numa visdo holistica e integrada.

A proposta apresentada nao pretende buscar o adestramento de estudantes a nivel
ambiental, mas sim promover em alunos e professores o0 despertar a construir seu
conhecimento e a vincula-lo as experiéncias vividas por eles. A experiéncia com o trabalho de
campo néo é tarefa facil e exige planejamento, dedicacdo e comprometimento. E um desafio

que culmina no objetivo maior da educacdo: formar cidadaos ativos e comprometidos com o

natural e com o social.
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