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Resumo: O presente artigo tem como objetivo estudar as principais concepgdes de professores voltadas
para a formagdo continuada do ser e do quefazer dos professores de escolas de assentamentos se
acampamentos do MST que possibilitam formar docentes com perfis e identidades criticas. Esta
pesquisa deu-se pela abordagem qualitativa e estudo bibliografico. Foram usados como autores Paulo
Freire (1996; 1998), Tardif (1991; 2002), Imberndn (1986; 2000), N6voa (1992), Destro (1995), Candau
(1999) e Marin (1995). O estudo proposto demonstrou que o0 MST contribui para a formacgéo continuada
de professores reflexivos, criativos e, sobretudo, dispostos a transformar a sociedade por meio do
engajamento socio-politico.
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Introducéo

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra foram se constituindo a partir da
luta pela reforma agraria e, consequentemente, construiram uma historia de enfrentamento
social e politico mediante aos governos e suas formas de fazer politica de base neoliberal. O
MST desde sua constituicdo oficial em 1984, com o apoio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT)
e as ocupacdes de terras, que deu origem aos primeiros acampamentos, preocupa-se com 0
cenario da reforma agréria, mas, também, assenta em sua pauta de lutas a educacdo publica de
qualidade como um direito para todos.

No decorrer das ocupacdes feitas por familias, foi surgindo a necessidade de criar
escolas que pudessem atender as criancas e os adolescentes das familias assentadas. Entretanto,
esse anseio tornava-se desafiador uma vez que o projeto de criar escolas necessitaria de
professores. A partir disso, o préprio Movimento engajou-se na luta por escolas nos
assentamentos e acampamentos e galgou uma caminhada de formacdo e fortalecimento dos
professores dos assentamentos. De inicio, as familias s6 queriam acolher nas escolas pessoas
do proprio assentamento como professores das escolas. Esse receio por parte das familias do
MST se dava pelo temor de que os professores da zona urbana e desconhecedores da luta do
Movimento tratasse 0s estudantes assentados de modo a ndo contribuir com a formacdo
embasada nos principios consolidados pelo MST (MST, 2005, p. 13). Comisso, 0 MST, atraves

da sua Pedagogia, comecou e continua até os dias atuais um processo de formacdo continua
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para os seus professores. A formacdo inicial de assentados para o magistério se da
institucionalmente em didlogo do MST com o Estado por meio do Proneral. Contudo, nosso
foco sera refletir a respeito da formacdo ofertada pelo Movimento enquanto sujeito
pedagdgico/formador o qual possibilita, por meio de seus principios, forjar uma formagéo
continuada para um perfil e identidade docente critica. Seguindo esse caminho reflexivo,
delineou-se como problema do presente estudo: quais as principais concepcdes de professores
voltadas para a formagdo continuada do ser e do quefazer dos professores de escolas de
assentamento se acampamentos do MST que possibilitam formar docentes com perfis e
identidades criticas? Portanto, nosso objetivo € estudar as principais concepcdes de professores
voltadas para a formagdo continuada do ser e do quefazer dos professores de escolas de
assentamentos se acampamentos do MST que possibilitam formar docentes com perfis e
identidades criticas.

Esta pesquisa dialoga com os campos de estudo: de Formacdo de Professores e de
Movimentos Sociais. Sendo assim, pretende contribuir para as discussdes da formacdo de
professores dos assentamentos e o fortalecimento de suas identidades docentes, como também
refletir sobre as acGes do MST enquanto coletivo pedagdgico e educador. Deste modo, a
pesquisa deu-se pela abordagem qualitativa, estudo documental e andlise de conteido. Com
isso, a estrutura textual desenvolve-se em quatro sessbes: 1) A formacdo continuada de
professores/as: percurso de formacdo de identidades e perfis reflexivo-criticos; 2) Metodologia;
3) As propostas do MST para os professores/as de assentamentos e acampamentos: formando

professores critico-reflexivos; e 4) Concluséo.

A formacdo continuada de professores/as: percurso de formacdo de identidades e pe rfis

reflexivo-criticos

A formacdo do professor extrapola —e muito! — os anos de sua formacdo inicial. Ela se
da como um processo abrangente e bastante complexo, ao longo de toda a sua vida profissional.
A formagdo continuada de um educador constitui um espaco no qual os saberes e praticas vao
sendo ressignificados e redimensionados, oportunizando a producéo de novos conhecimentos.

Varios teoricos tém se debrucado sobre a reflexdo deste tema, oferecendo algumas precisdes a

1 Segundo Santos (2013, p.629): “o Programa Nacional de Educagido Na Reforma Agraria (Pronera) é uma politica
publica do governo federal, especifica paraa formacdo de educadores que trabalhamnas escolas dos assentamentos
ou do entorno e atendem a populagdo assentada”.
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respeito de como deve ser entendida e praticada o que se costuma chamar de formacédo
continuada. Destro (1995) indica algumas expressfes para definir a educacdo continuada:
educacdo permanente, educacdo recorrente, educacdo continuada, formacdo continuada. Tais
expressdes nao devem ser entendidas simplesmente no sentido de treinamento dos profissionais
da educacdo, muito menos ainda como ‘reciclagem”, pela conotagdo negativa do termo,

desgastado pela associa¢do a reciclagem de material descartavel. Neste sentido, alerta Marin:

(...) a adocdo desse termo e suaconcep¢do em nosso meio educacional levaram a
proposicdo e a implementacdo de cursos rapidos e descontextualizados, somados a
palestras e encontros esporadicos que tomam parcelas muito reduzidas do amplo
universo que envolve o ensino,abordando-o de forma superficial. (MARIN, 1995, p.
14).

Na concepcdo de Candau (1999), a formacdo continuada ndo deve ser entendida como
uma forma de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios ou técnicas, mas sim como
instrumento que favorece a reflexividade critica sobre as préaticas e a reconstrucdo permanente
de uma identidade pessoal e profissional em interacdo. Assim, aformacdo continuada ndo pode
ficar restrita a participacdo em seminarios, palestras, cursos, oficinas e outros, que Ss&o
atividades importantes e relevantes, mas ndo exclusivas. A formacdo continuada é um processo
dindmico e integrado ao cotidiano dos(as) professores e da propria instituicdo escolar.

Vai também nessa direcdo o pensamento de Imbernén (2010). Ele afirma que esta

tematica deve ser entendida desde uma nova perspectiva:

(...) aformacdo continuadadeveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicGes educacionais e em outras
instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., estabelecendo de forma firme um
processo constante de autoavaliagdo do que se faz e por que se faz. (IMBERNON,
2010, p.47).

Neste sentido, a reflexdo da pratica docente contribui para a producéo de conhecimentos
pedagdgicos, possibilitando a autonomia dos professores na gestdo de sua propria formacgéo.
Deve-se abandonar “o conceito de que a formagdo ¢ a atualizacdo cientifica, didatica e
psicopedagogica do professor, para adotar um conceito de formacdo que consiste em descobrir,
organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria.”. (IMBERNON, 2000, p.49).

Paulo Freire, na obra Pedagogia da Autonomia (1996, p.39), afirma que “na formagéo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica

[...]". A reflexdo critica acerca da pratica pedagdgica de docentes €, portanto, essencial para a
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producdo de novos conhecimentos, troca de experiéncias e andlise das crengas e teorias
implicitas do fazer docente. A escola é o lugar privilegiado da formacdo continuada, pois € um
espaco no qual, por meio de um trabalho coletivo, apratica torna-se objeto de analise critica. O
professor precisa conceber a escola ndo apenas como o lugar onde ele ensina, mas também onde
ele aprende a exercer a sua profisséo.

A formacdo de professores deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva que forneca
aos professores subsidios para o desenvolvimento de um pensamento autbnomo. Esta é a
perspectiva de Ndvoa (1992), que aponta trés componentes basicos na formacdo docente: o
desenvolvimento pessoal, que se refere ao estimulo do professor numa perspectiva critico -
reflexiva, que viabilize a autoformacdo participada e 0 pensamento autbnomo; o
desenvolvimento profissional, segundo o qual os professores tém de se assumir como
produtores da sua profissio, com a capacidade de autodesenvolvimento reflexivo; e o
desenvolvimento organizacional, que consiste em conceber a escola como um ambiente
educativo em que trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas.

No ambito da formacdo de professores, torna-se muito relevante a consideracdo do
conceito de professor reflexivo. Tal conceito implica o pensar reflexivo, que compreende uma
condicdo de divida, hesitacdo, ambiguidade, ato de pesquisa e requer indagacdo. E aconcepgdo
de aprendizagem autbnoma, a competéncia para administrar a propria aprendizagem, ser capaz
de definir objetivos pessoais, organizar e gerir tempos e espacos, auto avaliar e avaliar
processos, controlar ritmos, contetidos e tarefas na sua relagio com os objetivos a seguir,
procurar meios e estratégias relevantes. A formacdo permanente dos professores é fundamental
para a reflexdo critica sobre a pratica. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2001, p. 44).

A melhoria doensino e suas bases devem estar assentadas na formacdo dos professores.
Esta formacdo por meio da pratica reflexiva tem como objetivo crucial trazer a consolidagdo da
autonomia profissional. Os professores exercem um papel relevante na estruturacdo e producao
do conhecimento pedagogico e estas acOes refletem na instituicdo escolar, no aluno e na
sociedade em geral. Desta maneira, o professor tem papel ativo na educacdo e ndo um papel
simplesmente técnico, que se limita a execugdo de normas e receitas ou a aplicagdo de teorias
exteriores a sua propria identidade profissional. 1sso nos mostra que a profissdo docente € uma
tarefa complexa para intelectuais, que implica num “saber fazer” (SANTOS, 1998).

Segundo Paulo Freire (1996) a reflexdo situa-se entre o pensar e o fazer, ou seja, no

“pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. E uma pedagogia para a libertagio, na qual o

professor tem um papel imprescindivel para a revisio do modelo da “educag¢do bancaria”,
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problematizando a funcdo de educador e educando. A critica é a curiosidade epistemologica,

resultante da transformacdo da curiosidade ingénua:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo haveria
criatividade sema curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que nédo fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos (FREIRE,
1996, p. 53)

E no ambito da pratica educativa, no exercicio do ensinar e aprender, numa dindmica de
educacdo problematizadora, que vai se configurando a Identidade docente, outro conceito
fundamental para a nossa reflexdo. Uma identidade profissional se constr6i a partir da
significacdo social, da revisao permanente dos significados sociais e das tradicGes da profissao,
assim como da reafirmacdo de praticas ratificadas culturalmente e que permanecem
significativas.

Segundo Manuela Garcia (2010), o conceito de Identidade docente refere-se a um
conjunto de caracteristicas, experiéncias e posicGes de sujeito atribuidas (e autoatribuidas) aos
docentes no exercicio de suas fungbes. E, ao mesmo tempo, um processo de identificacdo e
diferenciagdo que resulta de negociacdes de ordem simbdlica que os professores realizam em
meio a um conjunto de variaveis como suas biografias, as relacdes e condi¢des de trabalho, a
historia e a cultura que caracteriza a docéncia enquanto atividade profissional, e representacGes
colocadas em circulagdo por discursos que disputam os modos de ser e agir dos docentes no
exercicio do ensino e do trabalho docente. A identidade docente € construida a partir de uma
variedade de experiéncias e saberes adquiridos ao longo da trajetdria de vida dos professores,
abrangendo desde a socializacdo familiar e escolar a formacgéo inicial e socializacdo profissional
no decorrer da carreira docente. (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991; TARDIF, 2002)

Metodologia

A presente pesquisa € de carater qualitativo, pois esse tipo de pesquisa evidencia o
percurso mais proficuo para 0 nosso estudo. Assim compreende-se a pesquisa qualitativa de
acordo com Minayo (2007, p.21): “responde a questbes muito particulares. [...] com um nivel
de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, dos valores ¢ das atitudes”. Para andlise do
documento (Dossié do MST 1990-2001), foi empregado o método de analise documental que
visa identificar e analisar o0 documento com finalidades especificas, possibilitando a

contextualizacdo das teméticas estudadas em um espaco/tempo materializado. Por isso,
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entende-se esse percurso a partir de André e Ludke (2012, p.38): “[...] a analise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos [...] desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”.

Para o trabalho de manuseio dos textos, foi seguido os passos conforme Bardin (2009,
p.121): 1. A pré-andlise; 2. A exploracdo do material; e, por fim, 3. O tratamento dos resultados:
a inferéncia e a interpretacdo (2009, p.121). Seguindo esses passos para andlise de contetdo,
buscou-se as relagdes entre a Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e a Escola pensada pelo préprio Movimento, no sentido de forjar uma reflexdo acerca
da formacdo humana do coletivo social. No intuito de alavancar uma reflexdo teorico-
metodoldgica, foram lidos e tomados como base para o estudo o Caderno de Educacdo n. 08
(1996) e o Boletim da Educacdo n. 08 (2001). Também serdo usadas obras de autores
conhecedores do Movimento e das teméaticas que propomos refletir. O documento que foi mais
usado na analise de conteldo é o Boletim (2001), pois ele deixa bem claro o que ¢ a escola que
emerge no contexto do MST. O Caderno de Educacéo é utilizado para analisar e compreender

a concepc¢do de formacdo humana como formacdo omnilateral.

As propostas do MST para os professores/as de assentamentos e acampamentos:

formando professores critico-reflexivos

Nesta sessdo de andlise serdo apresentadas as compreensdes acerca dos professores/as
das escolas dos assentamentos e acampamentos a partir do que o proprio Movimento expressa
sobre o quefazer e ser professor nas escolas dos assentamentos, possibilitando, assim,
formacgdes continuas para os professores/as. Desta forma, compreende-se as acOes-reflexdes do
MST como propostas formativas continuas.

Para encetar a analise do Dossié, faz-se imprescindivel notar que no Caderno de
Formagdo n° 8 (2001) produzido para os estudos de militantes, professores dos assentamentos
e comunidades escolares, aponta para aminhos reflexivos sobre quem € o professor que 0 MST

projeta e forma para atuar nas escolas. O MST assevera:

Ser educador do movimento é reconhecer-se como sem terra. Que ¢ a identidade do
sujeito humano e social em construgéo. Identidade de quem luta pela terra num pais
de latifindio; de quem luta pela reforma agraria para ajudar a construir um pais de
justica e liberdade para todos; e de quem é reconhecido como um lutador do povo.
Educador que quanto mais firme em sua identidade sem terra, mais consegue
reconhecer esta identidade em seus educandos, sabendo ajudara cada um deles neste
aprendizado de ser. (MST, 2001 p.61)
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As categorias asseveradas pelo Movimento, na citacdo a cima, ressoam como uma
identidade de professor alicercada no engajamento social e politico ao que tange, sobretudo, a
atuacao profissional do professor nas atividades dos assentamentos, acampamentos e no espacgo
escolar. Essas categorias sdo: “Reconhecimento” de si enquanto professor (educador) participe
de uma luta (mesmo que seja por com espirito de pertenga a causa); “Identidade” de estar sendo
com um coletivo comprometido com a educacéo e a transformagdo social; assim, também, “Ser
reconhecedor” das Iutas dos educandos. Acerca da formacdo da identidade Freire, (1998, p.46)
afirma: “a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva

porque capaz de amar”.

O Movimento Sem Terra, preocupado com a educacdo dos militantes, constitui uma
diversidade de espacos de formacdo proprios daluta que favorecem a formagédo continuada dos
professores que atuam nas escolas de assentamentos e acampamentos. Nesta perspectiva, 0
texto constituinte do Dossié, intitulado: “Nossa luta énossa escola: a educagdo das criangas nos
acampamentos” expressa brevemente o cenario das lutas pela educacdo e assinala que as
trajetorias que sao descritas no texto em questao “vai da briga pela criacdo de escolas oficiais
nos assentamentos até a briga pela direcdo politica e pedagdgica do processo educativo a ser
desenvolvido nestas escolas, passando pelos meandros da questdo educacional dentro de um
movimento reivindicatorio [...]” (MST, 2005, p. 11). Assim, compreende-se o Movimento
como um coletivo educador interessado na formacado dos seus professores afetados pela luta do
MST tornando-se elemento criador de nova identidade.

Nesta perspectiva, 0 MST, elucida no Dossié (2005) a importancia da criacdo do Setor
de Educacdo? que gera uma nova dindmica a perspectiva de acompanhamento das escolas do
Movimento. Esse Setor é de suma importancia para compreender que a luta do MST extrapola
a luta pela reforma agréaria e se compromete, mormente, com os caminhos da educacdo nos
espacos formais e voltando-se com olhar cuidadoso para a formacdo pessoal, profissional,
politica e social dos professores.

No processo de formagdo continua do professor, destacam-se trés niveis em que esta

2 0 MST (2005, p. 16) explicita que o “Setor de Educagdo foi criado em 1988, numa reestruturacdo interna que
dividiu 0 MST em setores de atividades. A inclusdo de um setorespecifico de educacéo é resultado da organizagédo
de professores e pais que passama assumir a questdo educacionaldas criangas e dos jovens como prioridade para
0 Movimento. A origem do setor ja encontramos la na Anonni, naquela primeira equipe, que em 1986, resolveu
bancar a luta pela conquistade uma escolapara as criangas acampadas. Esta equipe continuou se reunindo depois
para discutir temas ligados a educagdo em geral e as dificuldades que estavam sendo enfrentadas no dia-a-dia da
sala de aula”.
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organizado o coletivo de educagdo do MST, no qual o professor se insere para buscar a sua
formacdo. O primeiro, em nivel local — é o nlcleo de educacdo organizado em cada
assentamento pelos que trabalham na escola. O segundo, em nivel estadual —uma equipe que
busca articular o trabalho de educagdo nos acampamentos e assentamentos em cada estado. E
por dltimo, em nivel nacional, onde a formacdo acontece através da articulagdo das equipes
estaduais e dos encontros nacionais, nos quais participam professores representando 0s
assentamentos. Essa relacdo articulada entre si é onde os sujeitos envolvidos no trabalho com a
educacdo se apoiam para desenvolver uma concep¢do de educacdo e formagdo de professores
camponeses e intensificar o compromisso politico através das praticas. Ao mesmo tempo, essa
triangulacdo se abre a um movimento circular e continuo que, segundo 0s sujeitos, permite a
organicidade e a coletividade.

Ao levar em consideragdo o que ja foi reflexionado acerca da preocupagdo do MST para
com a educacdo e os professores, 0 Movimento expressa que o professor se forma na
comunidade, pois esse € um elemento que compde o coletivo (assentamento/comunidade

escolar). Desta forma, MST expressa (ue,
Num Assentamento, quando organizado, o professoré um elemento do coletivo, e sua
pratica devera se submeter aos propdsitos maiores do grupo. Se o professor é do
préprio local, a relagdo fica facilitada, porque estes propdsitos sdo também seus. J4,
se vem de fora, é preciso comegar quebrando a concepcdo tradicional que vé no
professor, especialmente o das pequenas comunidades rurais, a autoridade maxima, o
detentor absoluto do saber escolar (MST, 2005, p.18).

O MST afirma nesta mesma direcao que,

E assim, entdo, de circulo em circulo, ou de pratica em pratica, que a professora deixa
desera senhoraque manda, para se tomar, ou continuarsendo, a companheira de luta,
que sabee ensina, mas que também ouve e aprende... E as criangas, sensiveis que sdo
as experiéncias novas que observamou vivenciam, junto a trajetdria de luta de seus

pais, sdo as grandes mestras desta escola “diferente” (MST, 2005, p.20).

A partir disso, compreende-se a importdncia da participacdo dos professores nos
assentamentos e da pratica pedagbgica na escola na formacdo do professor para o
amadurecimento de suas expertises e formacdo continuada, sobretudo, para a constituicdo de
um educador com perfil critico-reflexivo o qual deve tomar, também, como campo formativo
as suas proprias préaticas efetivadas no chdo das escolas dos assentamentos que se forjam a partir

da realidade dos estudantes e, assim, seja posta em “pratica os principios pedagdgicos do MST

em todas as escolas de assentamentos e acampamentos, conquistadas no pais” (MST, 2005,
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p.29). E, portanto, um caminho metodoldgico dessas escolas, encetar o caminho de ensino e da
aprendizagem pelo viés da préatica-teoria-pratica para que essa escola “diferente” se consolide.
A proposta de escola do MST é fazer uma escola no assentamento que seja diferente e
a diferenca séo seus objetivos. Segundo o MST (2005, p. 21): “formacdo se deu e se da no dia-
a-dia da sala de aula, bem como da sua organizacdo como setor especifico do MST e da sua
participacdo na organizacao geral do Assentamento ou Acampamento, acada discussdo e a cada

tentativa de buscar solugdes para os novos problemas surgidos”

[...] a necessidade daformagéo dos professores, paraque sejamcapazes de transformar
a propria atividade de ensino num trabalho cooperativo, quer no envolvimento dos
alunos natomada de decisfes sobre as atividades a seremrealizadas, quer na natureza
destas atividades, quer no relacionamento do grupo de professores, numa experiéncia
igualmente cooperativa de planejamento do ensino e de discussdo e avaliagdo

permanente do processo (MST, 2005, p. 26).

Conclusao

Retomando o problema que norteou esta pesquisa, compreende-se 0 Movimento Sem
Terra como um sujeito coletivo que se preocupa com a formacdo das criancas, adolescentes e
adultos ainda ndo alfabetizados, busca constantemente, atraves de seus Cadernos de formacao,
informativos de formacdo, dossiés e presencialmente com formacGes especificas com
conteudos os quais podem ser trabalhados por vieses que dialoguem com os principios
filosoficos e pedagdgicos do MST. As indicagcbes de como os professores devem trilhar suas
jornadas educativas no espaco escolar, expressa o cuidado que o Movimento tem para continuar
formando professores com perfis e identidades esclarecidas da realidade educacional e socio-
politica.

Ao estudar o MST como sujeito coletivo educador e provedor de formagdo continuada,
foi na perspectiva de uma releitura de concepgdes outras de formacdo continuada, pois, ainda
hoje se discute insistentemente acerca do que se compreende por formacdo continuada de
professores. Por isso, com esse intuito, afirmou-se que as iniciativas do MST, ao abordar
reflexdes tedricas e percursos préoprios o professor das escolas publicas que se encontram no
interior dos assentamentos, sdo uma espécie de formacdo continuada que é gerenciada num
continuum, porque o MST produz materiais, reunides, mobilizacbes e encontros nos

assentamentos e acampamentos que auxiliam na formacdo desses docentes.
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Os professores/as que atuam nas escolas dos assentamentos e acampamentos ndo s&o,
em sua maioria, assentados/as ou acampados/as, ou seja, eles sdo da zona urbana, o que redobra
a atencdo do MST em manter os professores sempre informados e formados em como valorizar
e cultivar praticas pedagdgicas que estejam relacionadas com arealidade dos Sem Terra. Deste
modo, portanto, 0 MST torna-se um sujeito coletivo influente na formacdo dos professores do
campo, sobretudo, aformacdo mais direcionada para professores com identidade e perfil critico
possibilitando que as criangas (Sem Terrinha) se eduguem para a leitura critica do mundo e da
palavra. O MST atenta-se para a producdo de materiais que cheguem aos professores dos
assentamentos e acampamentos e lhes favorecam construir um perfil e identidade de
professores/as dispostos a atuarem em um novo jeito de fazer escola (escola publica no
assentamento) que, embora seja gerida pela rede municipal, segue os principios filosoficos e
pedagdgicos do Movimento Sem Terra. Com isso, conclui-se que as acdes-reflexdes do MST

sdo novos modos de formar professores especificos do/no campo.
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