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Resumo: O trabalho aborda o lugar do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC
como programa de formacdo de professores alfabetizadores da Educagdo Infantil ao Ensino
Fundamental de 1° ao 3° ano da Escola Municipal Prudéncio Albuquerque dos Santos localizada no
povoado de Mamuna, Icatu — MA. O programa visa formar professores e tutores da Educacéo Infantil,
além do 1° e 2° ciclo do Ensino Fundamental para desenvolver com qualidade o trabalho com a
linguagem oral e escrita, além de oferecer suporte didatico-pedagdgico aos professores e aos
coordenadores pedagdgicos para que estes possam caracterizar os direitos de aprendizagem dos
alunos. A metodologia se deu a partir de formagOes presenciais com carga horaria de 180 horas,
mostrou-se como recurso pedagdgico em que o/a professor/a em formacdo utilizou diferentes
linguagens e maltiplas formas de comunicacdo para a construgdo de aulas interativas. Para o aluno,
tornou-se significativo na medida em que o mesmo facilitou o avanco da leitura, escrita e
conhecimentos matematicos. O PNAIC ressignifica o trabalho diario do professor em sala de aula,
pois percebeu-se a partir de sua implementacdo que os professores obtiveram maior organizacdo do
trabalho pedagdgico como planejamento bimestral, metodologias inovadoras, recursos e estratégias
para a sala de aula, visando a alfabetizacdo e letramento dos alunos, onde estes mostraram-se evoluir
em suas habilidades relacionadas a leitura e escrita nos diversos tipos de textos. Contudo, o PNAIC
possibilitou, experiéncias significativas e um contato mais aproximado da realidade educacional, além
de novos conhecimentos, saberes, fazeres que consolidam a préatica docente.
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Introducéo

A realidade dos professores do campo, se da através de salas agrupadas de forma
multisseriadas, dada tal caracteristica, torna-se obrigatério a tarefa de inserir, no debate sobre
alfabetizagéo, especificidades da realidade do campo, considerando-se a diversidade de
experiéncias e modos de organizacao curriculares, assim como a historia de constituicdo dos
povos do campo (agricultores, assalariados, camponeses, sem terra, ribeirinhos, quilombolas,
indigenas, extrativistas, caicaras, pescadores, seringueiros, dentre outros) e das infancias ali
presentes.

Partimos do principio de que ndo existe infancia em geral mais experiéncias

concretas de vida, situadas nos mais diferentes tempos e espagos socio culturais. E no
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cotidiano das relagdes de trabalho, convivio social e com a natureza que os homens do campo
constroem suas identidades e criam suas criangas que, como sujeito historico, sdo
determinadas por um conjunto de relagfes sociais, econdmicas e culturais da sociedade em

que vivem.

“Assim, a vocac¢do do homem ¢ a de ser sujeito e ndo objeto (...), ndo existem sendo
homens concretos (‘ndo existe homem no vazio’). Cada homem esta situado no
espaco e no tempo, no sentido em que vive numa época precisa, num lugar preciso
no contexto socio cultural. O homem é um ser de raizes espago-temporais.”
(FREIRE, 1980, p. 34).

No entanto, apesar da busca de atender as especificidades das comunidades do
campo em suas dimensBes espaco-temporais, defendemos a necessidade de pensarmos 0s
curriculos do campo também pela dimensédo da garantia de direitos. Desse modo, por um lado,
propomos a construgdo de curriculos que deem acesso a conhecimento e habilidades que se
constituam como direitos de aprendizagem a serem garantidos para todos, e, por outro, que
sejam abordados, nas escolas, temas que sejam relevantes para as comunidades onde elas
estdo inseridas.

Para tal, € indispensavel que a escola incentive a construcdo de narrativas e
tradicGes locais, como forma de valorizar as singularidades identitarias do campo, ou seja, que
a escola ndo so trate, em sala de aula, de temas relevantes para a vida cotidiana das criancas,
mas que proponha acdes concretas em que as criancas possam estender, para além dos muros
da escola, suas conquistas, suas aprendizagens. A escola pode se enriquecer, nesse sentido, ao
viabilizar projetos em que as criangas possam interagir na comunidade, fora do espaco fisico
escolar, sob orientacdo do professor, mas também ao trazer para dentro desse espaco as
vivéncias politicas e experiéncias culturais de sujeitos diversos.

Um dos elementos centrais para o sucesso escolar, em especial no ciclo de
alfabetizacdo, é o desempenho e as atribuigdes assumidas e conferidas aos professores.
Acreditamos na capacidade do professor em desenvolver sua pratica com qualidade e de
forma coerente através do dialogo com seus pares na escola e com 0s materiais curriculares.
Cremos que o planejamento é um dos meios para se programar as agOes docentes, um
momento inicialmente pensado no coletivo da escola, que requer consciéncia do que se deseja
fazer durante o ano letivo.

O professor(a) alfabetizador(a) é agente responsavel pela formacdo educativa e deve

favorecer através do espaco da escola a apropriacdo da cultura escrita pela crianga no Ciclo de
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Alfabetizacéo, realizando o que o PNAIC nos chama: Introduzir, Aprofundar e Consolidar a
aprendizagem da linguagem oral e escrita das criangas até oito anos de idade.

Nesse sentido, temos como objetivo compreender no processo de alfabetizacdo e
letramento a importancia do PNAIC para a escola do campo, e 0s saberes necessarios para a
pratica do professor em sala de aula. Pretendemos contribuir com as reflexdes e discussdes a
cerca do tema, descrevendo o surgimento e a importancia do PNAIC para a escola do campo e
suas atribuicOes legais, analisando as concepcdes de alfabetizacdo e letramento voltadas para
0 PNAIC na apropriacdo da leitura e escrita e discutindo quais os saberes necessarios do

PNAIC para a préatica do professor em sala de aula na escola campo

Metodologia

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um acordo formal assumido pelo
Governo federal, estados, municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar
criangas até, no méximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizagdo. Nesse sentido, no
ambito do programa a alfabetizacdo é defendida na perspectiva do letramento, considera-se
alfabetizada a pessoa que 1€ e produz textos de modo autdbnomo. Assim o dominio do sistema
de escrita alfabética ndo é suficiente para que o individuo seja considerada alfabetizada. “E
importante, portanto, segundo tal abordagem, garantir o dominio do sistema de escrita e
favorecer o acesso as diferentes praticas de linguagem da sociedade” (BRASIL, 2015, p. 72).

Na historia do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar que muitas
criangas tém concluido sua escolarizagdo sem estarem plenamente alfabetizadas, assim, este
Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizacdo plena a meninas e meninos,
até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. Busca-se, para tal, contribuir para o aperfeicoamento da
formacdo dos professores alfabetizadores. Este Pacto é constituido por um conjunto integrado
de acdes materiais e referéncias curriculares e pedagogicas pelo MEC, tendo como eixo
principal a formag&o continuada de professores alfabetizadores.

Temos como lécus da pesquisa a Escola Municipal Prudéncio Albuquerque dos Santos
localizada no povoado de Mamuna na cidade de Icatu — MA. Os sujeitos envolvidos foram os
alunos, professores do 1° e 2° ciclos e gestores da escola afim de contribuirem para a pesquisa
de campo. Os métodos da coleta de dados da pesquisa foram por meio de entrevista

estruturada, observacao participante, questionarios e analise de dados.
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Para alfabetizar e letrar as criangas do campo, € necessario que se considere 0 seu meio,
e que a escrita se inicia a partir de sua propria histdria porque isso fortalecerd a sua identidade
e favorecera a apropriagdo de seus conhecimentos considerando-se 0 seu meio social e 0

grupo em que vive.

A crianca deve estudar todas as disciplinas passeando, colecionando, desenhando,
fotografando, modelando, fazendo colagens, observando plantas e animais, criando e
cuidando deles. Lingua, matematica, histdria, geografia, fisica e quimica botanica e
zoologia — todas as matérias de ensino ndo somente admitem métodos de ensino
criativo e ativo, mas exigem-no. (NARKOMPROS, apud FREITAS, 2012, p. 339)

As Diretrizes trazem a populacdo que, ao longo da Historia, foi excluida do processo
educacional, a conquista de alguns direitos, fruto de enfrentamentos, para que se cumpra o
direito a educacéo e a aprendizagem de toda a populacédo, porque a educacao é, por si propria,
um direito de cidadania, assegurado constitucionalmente.

Os problemas da alfabetizacdo no Brasil tém sido amplamente discutidos por diferentes
segmentos da sociedade e por pesquisadores de varias areas. Alguns consensos ja comecam a
ser delineados. Por exemplo, j& se concebe, hoje, que um individuo alfabetizado ndo é aquele
gue domina apenas os rudimentos da leitura/ escrita, ou seja, que € capaz de ler e escrever
palavras. Espera-se, mesmo na mais tenra idade, que a pessoa alfabetizada seja capaz de ler e
escrever em diferentes situacOes sociais, para que possa, entdo, inserir-se e participar
ativamente de um mundo letrado, frente as demandas sociais e aos avangos da tecnologia, que
exigem sujeitos cada vez mais proficientes nas praticas de linguagem diversas.

Desse modo, o papel da escola, quando se trata do processo de alfabetizacdo, € ensinar o
sistema de escrita e propiciar condi¢des de desenvolvimento das capacidades de compreensao
e producdo de textos orais e escritos. Isto € desde os primeiros anos de escolarizacdo, espera-
se que os docentes planejem situacBes de escrita que, a0 mesmo tempo favorecam a
aprendizagem do funcionamento da escrita alfabética e possibilitem o acesso aos textos
escritos de modo a garantir a insercéo social em diversos ambientes e tipos de interagéo.

Assim, no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, quatro principios centrais
serdo considerados ao longo do desenvolvimento do trabalho pedagdgico:

1. O Sistema de escrita Alfabética € complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leituras e de producdo de textos ocorre

durante todo o processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da Educacéo
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Bésica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulacdo social e a situa¢fes de
interacdo em que as criangas se reconhecam como protagonistas de suas préprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas de conhecimento podem e devem
ser apropriados pelas criancas, de modo que elas possam, ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criancgas sdo condicGes basicas nos processos
de ensino e de aprendizagem.

A formacao do professor ndo se encerra na concluséo do seu curso de graduacdo, mas se
realiza continuamente na sua sala de aula, onde davidas e conflitos aparecem a cada dia. Uma
das possibilidades de superacdo de dificuldades é a oportunidade de discutir com outros
profissionais da educacdo, o que pode favorecer a troca de experiéncias e propiciar reflexes
mais aprofundadas sobre a propria pratica.

Dessa forma, para o professor, a finalidade do ensino, da leitura e da escrita é propiciar
ao aluno o desenvolvimento da competéncia comunicativa para a solu¢do dos problemas da
vida cotidiana, acesso a cultura e participacdo plena no mundo letrado. De outro modo,
dizemos que a comunicacdo, através da linguagem, insere a crianca de sua sociedade. E
através dela que a crianca representa 0 mundo, seu processo de desenvolvimento e
humanizacao.

Nesse sentido, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e um compromisso
formal assumido entre Governo Federal, Distrito Federal, Estados, Municipios e sociedade de
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano
do Ensino Fundamental.

Na Historia do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar que muitas
criancas tém concluido sua escolarizagcdo sem estarem alfabetizadas. Assim, este
pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizacdo plena a meninas e
meninos, até o final do ciclo de alfabetizagdo. Busca-se, para tal, contribuir para o
aperfeicoamento dos professores alfabetizadores. Este pacto é constituido por um
conjunto integrado de acBes, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas a

serem disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a formagédo continuada
de professores alfabetizadores. (BRASIL, 2014, p. 8)

No Ciclo de Alfabetizacdo a preocupacdo central é de que o professor garanta a
apropriacédo, pela crianca, do sistema de escrita alfabética, e faca uso da leitura e da escrita
para as diversas situacdes de vida diaria. Acreditamos que o primeiro passo para organizar o
tempo pedagdgico é ter um bom planejamento. O estabelecimento de objetivos didaticos

ajuda o professor a elaborar atividades importantes, que possam garantir diversas

aprendizagens. Para tanto, € necessario que o professor conheca os seus alunos, compreenda
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suas necessidades, avaliem e registrem constantemente os avangos dos estudantes com a
finalidade de redimensionar seu trabalho para que os objetivos estabelecidos sejam
alcancados.

O que o material do PNAIC defende “¢ que a escola seja inclusiva e centrada no prazer
de aprender” (BRASIL, 2012a, p. 11). Nesse sentido, 0S jogos e as brincadeiras sdo vistos
como oportunidades de mediacdo entre o prazer e o conhecimento historicamente construido.
Assim, a ludicidade e a aprendizagem sao vistas como a¢Ges complementares, nas quais o
ludico se faz como recurso facilitador e motivador da aprendizagem escolar.

Desde a mais tenra idade, a escrita faz parte da vida da crianga, nos gestos, nos rabiscos,
nos brinquedos, nos desenhos, nos signos escritos e na escrita padréo, que foi aprendida
primeiro pelos conceitos cotidianos, com seu olhar nas préaticas sociais. Como nos esclarece
Mello (2012, p. 78),

O sentido que as criangas atribuirdo a escrita sera adequado se ele for coerente com a
funclo social, coerente com o significado social da escrita. Podemos mostrar as
criangas — por meio das vivéncias que proporcionamos envolvendo a linguagem
escrita — que a escrita serve para escrever histdrias e poemas, escrever cartas e
bilhetes, registrar planos, intengdes e acontecimentos, por exemplo.

Ao falarmos em alfabetizar criancas e adultos no Brasil, podemos nos referir a praticas
diversas de ensino da leitura e da escrita, desde aquelas vinculadas ao ensino de letras, silabas
e palavras com base em métodos sintéticos ou analiticos e que usam textos cartilhados, até as
que buscam inserir os alunos em préaticas sociais de leitura e escrita. Da mesma forma,
podemos nos referir a praticas desenvolvidas em diferentes espacos: na familia, no trabalho,
na escola. Considerando que esta ultima é a instituicdo oficial responsavel pelo ensino da
leitura e da escrita, podemos considerar que, mMesmoO nesse espago, esse ensino tem
apresentado certa diversidade.

As mudangas didaticas e pedagdgicas resultam na construcdo de modelos para a préatica
a medida que o docente enfrenta situacBes de conflito ou de exercicio da maestria de sua
profissao, refletindo sobre elas. Na articulagcdo desses elementos, ocorre a responsabilidade de
revistar e reconstruir praticas de alfabetizacdo. Todas essas a¢Oes se consolidam em sua
pratica a medida que possuem valor de uso e, muitas vezes, podendo demostrar uma coeréncia
pragmatica em detrimento de uma coeréncia tedrica (CHARTIER,2007). A grande dificuldade
do professor, muitas vezes, € que ele aprende a ser professor na sala de aula, configurando-se

a sua pratica pelas acbes que realiza, as situacOes pedagogicas que experimenta provoca

organiza e pelos procedimentos de trabalho que se utiliza.
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A elaboracdo e execucdo de praticas que envolvem o PNAIC requer que se pense em
modos de organizacdo do trabalho pedagdgico que situem o aluno em um ambiente de
atividades ludicas, interativas, entre outras, possibilitando que ele aprenda, além de realizar
variadas leituras de mundo, levantar conjecturas e valida-las, argumentar e justificar

procedimentos.

Resultados e Discussao

O material do PNAIC defende que a escola seja inclusiva e centrada no prazer de
aprender (BRASIL, 2012a, p. 11). Nesse sentido, 0s jogos e as brincadeiras sdo vistos como
oportunidades de mediagédo entre o prazer e 0 conhecimento historicamente construido. Assim
a ludicidade e aprendizagem sdo vistas como a¢fes complementares, nas quais o ludico se faz
como recurso facilitador e motivador da aprendizagem escolar.

Quando questionadas as professoras A e B que trabalham com o 2° e 3° ano
respectivamente, sobre as contribuices do PNAIC para a sala de aula, as mesmas destacaram
que as contribuicbes sdo a inser¢do de novas metodologias para o professor, o
aperfeicoamento da pratica docente, novos conhecimentos que foram ressignificados por meio

da prética diaria, além, do material enviado a escola.

Quadro 01: Contribui¢des do PNAIC para a sala de aula

1. Quiais as contribuicdes o PNAIC trouxe para a sala de aula?

Professor (A): As contribuicdes é que trouxe metodologias novas e norteou o0
professor no sentido de repassar o contetdo de forma que o aluno
interage durante a aula. Com o PNAIC o aluno se alfabetiza na idade
certa. Isso depende muito da historia de vida de cada educando. Mas
trabalho com as metodologias aplicadas pelo PNAIC e com isso vejo

que o resultado.

Professor (B): Bem, o pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa-PNAIC trouxe
grandes contribuicdes para a sala de aula, tais como: o aperfeicoamento
da pratica docente, através de informagGes, principalmente no que diz
respeito a alfabetizacdo e o letramento, 0 programa trouxe novos

conhecimentos que foram ressignificados por meio da préatica diaria de
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acordo com as necessidades dos alunos, além do material enviado a
escola (caixa de livros e jogos) que sdo de grande importancia para

realizarmos um bom trabalho e inovar nossa pratica pedagdgica.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Os cursos de formacdo e as literaturas académicas tém estimulado a utilizacdo de jogos,
brincadeiras e materiais didaticos como recursos pedagdgicos para o ensino-aprendizagem
mais significativo, mas ndo devemos nos esquecer de que esses elementos a brincadeira, 0
brinquedo, o jogo, 0s materiais pedagodgicos, os livros de literatura carregam um saber em
potencial que necessita muitas vezes da mediacdo do professor.

Quando perguntadas as professoras sobre a como o PNAIC contribui na pratica docente,
as professoras descrevem que 0s encontros contribuiram para o aperfeicoamento dos
professores na pratica pedagdgica, integrando nas acles, 0s materiais e referéncias

curriculares.

Quadro 02: O PNAIC na prética docente

2. O que PNAIC contribui na sua préatica docente?

Professor (A): Contribuiu para alfabetizar as criancas de maneira prazerosa de modo
que a alfabetizacdo garante o direito das criancas alcancar na
escolarizacéo apropriando-se o direito de aprendizagem estabelecido na

sala aula.

Professor (B): O PNAIC contribuiu significativamente na minha pratica docente, pois
0s temas proposto durante o0s encontros contribuiram para o
aperfeicoamento dos professores na pratica pedagdgica, integrando nas
acles, os materiais e referéncias curriculares. Afirmo, também que o
Pacto, supera o tempo e 0 espaco, socializa saberes, partilha emocdes e
registra conhecimentos. Certamente o Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo Certa — PNAIC foi para elevar o conhecimento dos
professores alfabetizadores no processo da leitura, da escrita e na
producdo de textos para que possa atender as diferengas dos alunos no

contexto escolar de cada realidade.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.
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Como se pode observar, construimos, ao longo do texto, trés categorias conclusivas,
uma para cada espaco citado na escola na escola: atividades ludicas na sala de aula como
recurso pedagogico; atividades ludicas na brinquedoteca; e atividades ladicas livres no patio,
como fruicdo de cultura.

A sala de aula deve se construir como uns espagos nos quais as criangas ficardo imersas
no processo de apropriacdo da leitura e da escrita da lingua materna bem como das multiplas
linguagens, com ampla exposicdo dos alunos aos materiais impressos que nos envolvem
cotidianamente e possibilitam explicitar a funcao social da escrita.

Um dos elementos centrais para 0 sucesso escolar, em especial no ciclo de
alfabetizacdo, é o desempenho e as atribuicdes assumidas e conferidas aos professores.
Acreditamos na capacidade do professor em desenvolver sua pratica com qualidade e de
forma coerente através do dialogo com seus pares na escola e com 0s materiais curriculares.
Cremos que o planejamento € um dos meios para se programar as a¢des docentes, um
momento inicialmente pensado no coletivo da escola, que requer consciéncia do que se deseja
fazer durante o ano letivo.

Quando questionadas sobre o que € o planejamento as professoras, expbem que a
organizacdo do trabalho pedagdgico visam nortear as acdes e praticas em sala de aula, além
de sistematizar todos o0s conhecimentos através dos conteldos, as atividades, 0s
procedimentos metodoldgicos e objetivos.

Quadro 03: Planejamento

3. Pra vocé o que é planejamento?

Professor (A): E a organizacdo do trabalho pedag6gico que visam nortear as acdes e

praticas em sala de aula.

Professor (B): O planejamento nada mais € do que um instrumento por meio do plano
de aula que o professor utilizara para sistematizar todos o0s
conhecimentos através dos conteddos, as atividades e os procedimentos
metodoldgicos que se pretende realizar em uma determinada aula,
tendo em vista 0 que se espera alcancar com 0s objetivos junto aos

alunos em sala de aula.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Para que o planejamento se torne um orientador da acdo docente, ele precisa refletir um

processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo do fazer pedagdgico, articulando a
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




" (V CONEDU

: Congresso Nacional
—_" Educacdo

atividade escolar, as préaticas culturais e sociais da escola, 0s objetivos, os conteudos, 0s
métodos e o processo de avaliacdo. Esse planejamento deve ter o trabalho coletivo da
comunidade escolar como eixo estruturante, sendo a coordenacdo pedagogica a instancia de
formacéo e consolidacédo do coletivo da escola.

Quando questionadas as professoras sobre os resultados em sala de aula apds as
formagdes do PNAIC elas descreveram que elas obtiveram bons resultados na alfabetizagéo e
na organizacdo do trabalho com os através do curso promovemos uma aprendizagem mais

significativa, repensando a minha metodologia em sala de aula.

Quadro 04: Resultados em sala de aula ap6s as formacgdes do PNAIC

4. Vocé gostou do resultado que teve em sua sala de aula apoés assistir as formacgoes
do PNAIC?
Professor (A): Gostei muito tive bons resultados e muito sucesso na alfabetizagdo das

criancas e pude aprender de forma prazerosa que o brincar é um
processo de educar /de forma que o aluno sinta o prazer em ir para a
escola e melhorei 100% o meu planejamento e minha metodologia de

como aplicar meus conteudos.

Professor (B): Sim, eu gostei muito do resultado que tive em minha sala de aula apds
assistir e participar das formacGes do PNAIC, pois de grande
importancia para a organiza¢do do meu trabalho com os meus alunos
através do curso pude promover uma aprendizagem mais significativa e

repensar a minha metodologia em sala de aula.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Ao planejar, em classes multisseriadas, em cada etapa da sequéncia, é necessario
monitorar os diferentes niveis de aprendizagem para se ter um maior direcionamento das
atividades seguintes, possibilitando vivéncias diversificadas, sejam elas de organizacdo dos
alunos ou dos tipos de atividades. Por fim, ressaltamos que o trabalho com sequéncias
didaticas pode favorecer uma tomada de consciéncia no estudante acerca do que ele precisa
aprender e a sensacdo de que essa busca pela aprendizagem pode se dar por diferentes
caminhos. Por meio de diferentes atividades e que ele é o sujeito que precisa buscar
ativamente tais aprendizagens. Tal pressuposto é ainda mais importante ao lidarmos com

turmas multisseriadas, que exigem uma busca mais intensa por uma regulacdo maior sobre

sua propria aprendizagem.
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Os educandos, que tem diferentes niveis de experiéncia extraescolar, e também niveis
diferenciados no processo de alfabetizagdo, se tornam, coletivamente, mais autdbnomos e
responsaveis pelas atividades escolares. Essa regulacdo vinculada principalmente nos
momentos de avaliacdo torna-se rica, pois havera um maior envolvimento nas atividades de

reflex@o sobre os modos de participacao.

Conclusodes

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC trouxe para os professores
alfabetizadores novos métodos para desenvolver suas habilidades dentro da sala de aula, como
a utilizacdo dos jogos, dos livros didaticos, assim percebemos o quanto esses recursos sdo de
suma importancia para o aprendizado das criangas.

E importante ressaltar que PNAIC é uma formagcao de professores que leva os mesmos a
buscar novas estratégias e metodologias de como levar as criangas no mundo da imaginacao,
ou seja, suprir as necessidades das criangas de forma que elas viajam no mundo da
imaginacéo.

Em suma, tambeém é importante destacar que o planejamento € um instrumento de
democratizacgéo, pois quem nado planeja ndo permite que outros participem de forma ativa das
ac0es, visto que estara inseguro diante do que vird, pois esta sempre improvisando. Quando
planejamos, permitimos uma leitura mais ampla da situacdo e envolvemos outros sujeitos e
saberes para alcancarmos o que desejamos. Resumindo, trata-se também de uma postura
respeitosa para com aqueles com quem desenvolvemos a acdo pedagogica e para com nosso

proprio desenvolvimento.
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