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Resumo: Este trabalho apresenta parte das informacdes decorrentes de uma pesquisa que teve inicio em
2017 e encontra-se em processo de finalizagdo. Por seu intermédio pretendemos analisar narrativas de
licenciandos acerca das contribuicdes do Grupo PET Conexdes de Saberes para a formacdo e a producdo
de saberes profissionais dos envolvidos. Os sujeitos sdo alunos das licenciaturas da Universidade
Federal Fluminense (UFF) que atuam/atuaram como membros de um grupo vinculado ao Programa de
Educacdo Tutorial (PET), ligado desde 2014 ao Ministério da Educacdo. O grupo é coordenado por uma
das autoras deste artigo e desenvolve continuamente a¢des de natureza pedagdgica em escolas publicas
do municipio de Niterdi/RJ. O trabalho articula ensino, pesquisa e extenséo e as informagdes coletadas
tém sido registradas por meio de anotagdes em cadernos de campo, fichas de avaliacao, diérios pessoais
e entrevistas semiestruturas gravadas em audio. Tendo em vista o consideravel volume de dados
produzidos selecionamos para o presente trabalho, parte da elaboracéo teodrica que produzimos acerca
das questdes ligadas a formacao de professores. Nosso intuito é sistematizar contribuicdes da area a
proposito do debate sobre a formacao de professores e o inicio da carreira do magistério. De modo geral,
as informacdes adquiridas evidenciam que os saberes profissionais dos professores abrangem uma
grande diversidade de objetos, questBes e problemas que estdo imbricados e presentes em seu contexto
de trabalho e que é urgente a necessidade de construirmos coletivamente outros modelos de formacéo,
pautados pela analise dos aspectos profissionais que emergem do ambiente escolar.

Palavras chave: formacao inicial, programas de formacéo, saberes docentes, profissdo docente.

CONSIDERACOES PRELIMINARES

A escola € o principal ambiente de referéncia das acdes educativas, em razdo disso ¢
considerada uma instituicdo importante para a sociedade uma vez que forma, continuamente,

as novas geracdes e, portanto, precisa levar em conta as caracteristicas e as necessidades

! Bolsista CNPq e aluna do Programa de Pos-graduacio em Educagdo da Universidade Federal Fluminense (UFF)
e membro ¢ do Formar — Grupo de Pesquisa em Didatica, Formagdo de Professores e Praticas Pedagogicas/UFF.
2 Professora da Faculdade de Educagio e do Programa de Pés-graduagio em Educagio da UFF. Tutora do Grupo
PET Conexdes de Saberes — Licenciaturas. Coordenadora do Nucleo de Didatica e Formagao de Professores/UFF
e do Formar — Grupo de Pesquisa em Didatica, Formagao de Professores e Praticas Pedagogicas/UFF.
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individuais e coletivas. Nesse espago, os educadores dedicam o tempo a realizacao de atividades
voltadas a promocgao da aprendizagem dos alunos, mobilizam e produzem saberes referentes a
docéncia, lidam com as expectativas, os interesses ¢ as cobrangas da sociedade, dos gestores
das politicas publicas e da propria comunidade escolar (TARDIF, 2005; VASCONCELLOS,
2016).

Acontece, que o modelo de organizacdo escolar vigente, ha tempos, vem sendo
questionado, pois, na maior parte das vezes, desconsidera as reais necessidades e demandas dos
alunos, suas diferengas e o contexto social no qual estdo inseridos. Esse modelo, pautado na
padronizagdo do ensino, na hierarquia entre as disciplinas, na meritocracia, na competitividade
e no desrespeito as diferengas cria um descompasso entre a vida escolar dos estudantes e a vida
cotidiana, contribuindo para a fragilizagdo dos sentidos da escola e seu desprestigio junto aos

alunos.

Na contramao desta perspectiva, acreditamos que a escola ¢ espaco de problematizagao,
revisdo, constituicao e ampliacdo do conhecimento e o trabalho nela desenvolvido pode suscitar
a propositura e a solu¢do de problemas instigantes e enriquecedores para os jovens € as criangas.
Com este enfoque, a escola deixa de ser entendida como um lugar que privilegia a simples
transmissdo do conhecimento, a submissdo e a passividade do sujeito, para ser compreendida
como lugar de aproximagdo e interagdo entre os campos do conhecimento mediante
observacoes, analises, trabalho em colaboragao, debates, reflexdes e confrontos entre diferentes
pontos de vista. Onde as diferencas e o respeito mutuo sdo considerados e a possibilidade de
compreender e intervir em nossa sociedade se torna, de fato, uma de suas finalidades. Em razao
disso, acreditamos que as praticas, o planejamento e o encaminhamento do trabalho, bem como

a organizacao curricular e a fragmentacao do conhecimento precisam ser repensados.

Se por um lado, sdo criticos os problemas relacionados a escola, por outro, ndo ¢ menos
grave a situagdo encontrada nos cursos que formam professores (DINIZ-PEREIRA, 2011).
Pesquisas t€ém apontado que a pratica de muitos docentes que atuam na Educagao Bésica revela
limitagdes que derivam da pouca compreensdo que tém acerca dos contetidos que precisam
ensinar, bem como do desconhecimento das possibilidades metodoldgicas e materiais
(FONSECA, 2002; GARCIA, 2010). Indicam ainda que existe uma incompatibilidade entre a
formacao inicial e a pratica docente decorrente, principalmente, do modelo que norteia a
maioria dos cursos. Essa incompatibilidade acontece porque, no dia a dia, os conhecimentos

abordados nas universidades “[...] estdo longe de abranger todos os saberes dos professores no

trabalho” (TARDIF, 2014, p. 12), revelando um descompasso entre aquilo que ¢ abordado na
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graduacdo e as reais dificuldades enfrentadas nas escolas. Para superar este quadro, estudiosos
do assunto recomendam aos cursos de formagao a implementagdo de um trabalho que considere
aquilo que os professores sabem, os modos como aprendem e articulam novos conhecimentos
as suas praticas, bem como aos saberes que produzem e mobilizam na realiza¢ao de sua fungao

(TARDIF, 2005).

Com intuitos diferentes, politicas e programas voltados a formacao docente chegam as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Brasil acompanhados pelo discurso da melhoria da
formacdo dos professores visando o exercicio profissional. Algumas dessas acdes geraram nos
ultimos anos impactos satisfatdrios aos olhos de boa parte da comunidade académica e escolar.
Dentre elas destacamos o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), implantado em
2007 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)/Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)3. Este Programa tem sido acompanhado
por pesquisadores de diferentes instituicGes que apresentam resultados positivos a propdsito das
articulacbes que provoca entre a formacdo e a profissdo, ocasionando nos licenciandos a
percepcdo de que contribui fortemente para a constituicdo de aprendizagens ligadas ao
magistério (VICENTE e VASCONCELLOQS, 2014).

Além de envolver as préprias escolas na mobilizacdo dos professores que assumem o
papel de coformadores dos licenciandos, 0 encaminhamento do trabalho contribui para a melhor
articulagdo entre teoria e pratica, “[...] elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos
de licenciatura” (BRASIL, 2010, art. 3°, inciso VI).

Outras contribuicBes sdo a valorizacdo do magistério e o incentivo a formacao docente
em nivel superior em estreita ligagdo com a educacdo basica, tendo por metas: inserir 0s

licenciandos no cotidiano das escolas das redes publicas de ensino, propiciando

[...] oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2010, art. 3°, inciso 1V).

Se 0 PIBID tem recebido forte atencdo por parte dos pesquisadores da &rea da Educacéo,
0 mesmo ndo podemos dizer em relacdo ao Programa de Educacao Tutorial (PET). Criado em
1979 pelo Ministéerio da Educacao e Cultura, o PET tem em sua origem o intuito de qualificar
e fortalecer o Ensino Superior no Brasil por meio da composicéo de grupos formados por um(a)

tutor(a) e até 18 estudantes que propdem e desenvolvem, anualmente, um plano de atividades

3 http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid
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que articule acGes ligadas a pesquisa, ao ensino e a extensdo. Dados de 2016 dao conta de que
na época, o PET abrangia 842 grupos distribuidos entre 121 Institui¢bes de Ensino Superior,
totalizando aproximadamente 15.000 alunos de diferentes areas de formacao profissional®, tais
como Medicina, Engenharias, Farmacia, Economia, Geografia, Odontologia, entre outras. Na
Universidade Federal Fluminense (UFF), além desses cursos ha um grupo denominado PET
Conexdes de Saberes — Licenciaturas, que desde o segundo semestre de 2014 é composto por
licenciandos dos cursos de Histdria, Geografia, Pedagogia, Matematica e Letras (Portugués,
Inglés, Italiano, Espanhol e Literaturas), que sob a coordenacdo de uma professora da mesma
universidade desenvolve agdes na UFF e em escolas publicas do municipio de Niter6i/RJ. O
grupo traz consigo o fato de ser o primeiro a funcionar na Faculdade de Educacéo da UFF e é
0 Unico voltado a formacéo docente.

Este quadro nos moveu a questionar: em que medida, os membros do grupo PET-
Licenciaturas tém sido instigados a produzir saberes profissionais do campo do magistério? Em
caso afirmativo, quais seriam estes saberes e de que modo contribuem para sua formacéo nos
cursos de origem?

Estudos desenvolvidos por Tardif (2014) expressam que “[...] Ensinar € mobilizar uma
ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e
para o trabalho” (TARDIF, 2014, p. 21). Esta afirmacdo refor¢a a ideia de que os saberes
profissionais dos professores sdo constituidos no decorrer de um processo que ocorre ao longo
da trajetoria de vida pessoal/profissional e ndo se limitam a contetdos bem circunscritos que
dependem de um conhecimento especializado, como também ndo dependem exclusivamente
dos conhecimentos tedricos abordados na universidade, e tampouco, estéo restritos a pesquisa
educacional. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, questdes e problemas que estdo
relacionados em seu trabalho.

Na busca por compreender este processo de formacdo de carater multiplo é que a
formacéo inicial do futuro docente, ocasionada pela participagdo no Programa de Educacgéo
Tutorial/PET, tornou-se objeto de estudo de uma pesquisa mais ampla, cujo objetivo & analisar
narrativas de licenciandos acerca das contribui¢es do Programa de Educacdo Tutorial/PET,
para a formacdo e a producéo de saberes profissionais dos envolvidos. Considerando que seria
inviavel apresentar em um unico artigo o volume de dados produzidos até 0 momento, optamos

por delinear neste trabalho informacdes que nos permitam sistematizar contribui¢des da area da

4 Estas informag0es estdo disponiveis na Carta aprovada pela Assembleia Geral do XVI SUDESTEPET, em
margo de 2016.
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Educacdo, a propdsito do debate sobre a formagdo de professores e o inicio da carreira do
magistério.

Para melhor esclarecer a composicdo desta investigacdo delineamos nos topicos
subsequentes os objetivos tracados, a metodologia selecionada e os principais resultados

encontrados.

OBJETIVOS~ E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: UM CAMINHO EM
CONSTRUCAO

Com o objetivo de sistematizar contribui¢oes da area da Educagao, a proposito do debate
sobre a formagdo de professores e o inicio da carreira do magistério, nos dedicamos ao
levantamento, a selecdo, ao estudo e a sistematizacdo das contribuicdes produzidas pela
literatura, a proposito da tematica abordada (GATTI, 2009; GANDIN 2011; TARDIF, 2014,
entre outros). A medida que estes estudos foram avancando nos debrugamos sobre o
desenvolvimento de outros aspectos necessarios a implementacdo da pesquisa, dentre os quais
destacamos o agendamento de um didlogo com a Professora da Faculdade de Educacdo
(FEUFF) que atua como tutora do grupo PET/Conex0@es de Saberes da Universidade Federal
Fluminense (UFF). A efetivacdo desse procedimento nos permitiu compreender e diferenciar
0s elementos que se referem ao Programa de Educagdo Tutorial como um todo, daqueles que
dizem respeito a composicdo do grupo PET Conex0es de Saberes — Licenciaturas.

Vale esclarecer que para assumir a tutoria do referido grupo, a Professora elaborou e
submeteu um projeto ao Ministério da Educacdo (MEC), em acordo com as regras estabelecidas
pelo Edital Interno PROGRAD/DPE de n° 02, do dia 16 de julho de 2014, destinado a selecéo
de tutor do grupo PET-SESu - PET Conex0es de Saberes na UFF. Por seu intermédio, nesta
mesma ocasido acertamos o inicio da participagdo nas reunides quinzenais do grupo, realizadas
as tercas-feiras na FEUFF.

Na primeira reunido ocorrida no dia 30 de margo de 2017, fizemos as devidas
apresentacdes e esclarecimentos sobre 0s objetivos e a metodologia da pesquisa aqui
apresentada. Acertamos que participariamos de outras reunides, com a finalidade de
compreender as estratégias de trabalho; a cultura que vem sendo constituida pelo grupo, desde
a origem; as escolhas, davidas e aprendizagens expressas por seus membros.

Antes da ultima reunido realizada no primeiro semestre de 2018 definimos como critério
de selecdo dos sujeitos a serem investigados o fato de terem ingressado no primeiro ano de

formagé&o do grupo e nele terem permanecido por pelo menos trés anos e meio. 1sso nos levou

a organizar uma lista com os nomes de 08 integrantes/ex-integrantes que em seguida foi
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reduzida para 04 sujeitos. Esta reducdo se deve ao fato de ser invidvel transcrever, descrever e
analisar o volume de dados que um quantitativo maior geraria, 0 que poderia comprometer o
cumprimento do prazo estabelecido pela agéncia de fomento que apoiou a realizacdo do estudo.
Para proceder a esta reducdo procuramos contemplar caracteristicas pessoais e modos de
atuacéo variados dentro do grupo.

Como os 04 ex-integrantes convidados concordaram em colaborar, agendamos a
entrevista para a segunda semana do mesmo més (julho de 2018) e solicitamos que fornecessem
para analise, seus respectivos Diarios Pessoais®.

Dentre os quatro selecionados, dois concluiram a graduacao em dezembro de 2017 e 0s
demais concluirio em julho e dezembro de 2018, respectivamente. Trés deles
pertencem/pertenciam ao curso de licenciatura em Historia e o outro graduou-se em Letras
(licenciatura).

Tendo em vista que os dados decorrentes das entrevistas encontram-se em fase de
aquisicdo, organizacdo para posterior analise, optamos por apresentar neste trabalho a
sistematizacdo das contribuicBes tedricas que os pesquisadores da area nos oferecem. Estas
informac@es decorrem do levantamento bibliografico realizado nos ultimos 16 meses e foram

definidos com base nas relacfes que estabelecem com o objetivo de nossa pesquisa.

UMA CONSTRUCAO GANHANDO FORMA(CAO)

O interesse e a motivacdo pelo estudo de uma tematica especifica pode ter origens
distintas se compararmos as razdes pelas quais cada pesquisador faz suas escolhas. Esta
construcao foi ganhando forma no decorrer do processo de desenvolvimento da leitura das obras
dos pesquisadores que discutem questdes que envolvem a profissédo docente, a formacéo inicial
e a historia de vida dos professores (CONTRERAS, 2002; GATTI, 2009 e 2015; NOVOA,
1995 e 2006; TARDIF, 2014).

Dentre as diferentes questdes que nos afligem, uma delas destaca-se por atravessar a
formacéo e a profissdo docente, alem de ser alvo dos debates da area da Educacédo, conforme

explicita a citacdo a seguir:

A formagdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre
as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E desesperante
ver certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de

5> Os Diérios de Bordo, séo registros individuais que auxiliardo na avaliagdo e no acompanhamento dos trabalhos
desenvolvidos pelo grupo PET.
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outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a cabeca cheios de teorias, de
livros, de teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma
em préatica, como aquilo tudo se organiza numa préatica coerente. Por isso,
tenho defendido, ha muitos anos, a necessidade de uma formagéo centrada nas
préticas e na analise dessas praticas (NOVOA, 2006, p. 14).

Noévoa (2006, p. 14) acrescenta que “[...] a formagdo dos professores continua hoje
muito prisioneira de modelos tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que ddo pouca
importancia a essa pratica e a sua reflexdo”. Suas pesquisas t€ém apontado para a necessidade e
o desafio de construirmos, coletivamente, outros modelos de formacéo, pautados pela analise
dos aspectos profissionais explicitados no excerto. Ciente de que este é um desafio complexo e
urgente, o estudioso adverte que o avanco em direcdo a melhoria da qualidade da escola, passa
pelo enfrentamento e pela superacdo deste n6 que compromete os cursos de licenciatura e age
sobre a escola, ampliando as dificuldades que os professores enfrentam em seu campo de
trabalho, seja no planejamento e no desenvolvimento das praticas propriamente ditas ou no
sentimento de despreparo frente & insercdo no primeiro emprego.

De modo geral, o discurso apresentado pela literatura nacional e estrangeira assemelha-
se a este entendimento e agrega outros aspectos que nos provocam a pensar e a propor
alternativas para o enfrentamento dos problemas anunciados.

Ao analisar o cenario de formacdo inicial para 0 magistério verificamos um contexto
ndo muito animador, no qual identificamos um acUimulo de impasses e problemas que,
especificamente no Brasil foram constituidos e agrupados historicamente e precisam ser
encarados se quisermos supera-los (GATTI, 2014). Esses problemas ndo estdo dissociados da
imagem social do professor em declinio ou da substituicdo da ideia do papel da escola como
espaco principal de acesso a informacédo e via de ascensdo econémica e social para certas
camadas sociais. Gatti (2009) argumenta, ainda, que “[...] devido a profissdo docente ter se
tornado pouco seletiva, muitas pessoas passaram a exercer a docéncia sem formacao especifica
e preparo profissional” (p. 13).

A esse respeito, Gauthier (1998) acrescenta que para ensinar ndo basta conhecer o
conteudo, ter talento ou bom senso. Ensinar também exige saber planejar, organizar, avaliar,
conduzir os problemas dos alunos mais agitados ou muito tranquilos, mais avan¢ados ou muito
lentos, entre outros. Para o autor, a acdo educativa do professor, consiste na construcdo de um
repertorio e um reservatorio de conhecimentos que € extraido da sua pratica docente ao exercer

o oficio no dia a dia.
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Ao contrério do reservatoério de conhecimentos do ensino, que engloba todos
0s saberes dos professores, o repertorio de conhecimentos diz respeito
unicamente a parte formalizavel do saber docente oriunda do exercicio
cotidiano do magistério em sala de aula. A importancia de constituir um tal
repertorio reside na capacidade de revelar e de validar o saber experiencial dos
bons professores, a fim de, torna-lo pablico e acessivel (GAUTHIER, 1998,
p. 179).

O autor esclarece ainda que, durante muito tempo, pensou-se e ainda pensam que ensinar
traduz-se em transmitir um contedo a um grupo de alunos, ou seja, “[...] que quem sabe ler
pode certamente ensinar a ler, que quem sabe quimica pode ensinar a matéria, que todo
historiador pode seguramente ministrar aulas de historia [...]” (1998, p. 20).

Este quadro colabora para intensificar o entendimento de que “qualquer um”, pode ser
professor e favorece a manutencao do significado de desqualificagdo profissional, contribuindo
para a transitoriedade na carreira, entendendo-a como alternativa profissional provisoria e,
portanto, de carater secundario (GATT]I, 2009).

De acordo com Diniz-Pereira (2011), um sujeito ao optar por um curso que o habilite
para o exercicio da profissdo potencializa um dos primeiros passos na dire¢do da construcao da
identidade docente. Para o0 autor, o reconhecimento e a opgéo estdo hoje comprometidos em
funcdo da representacdo social da profissdo marcada por um sentimento de inferioridade,
limitacdo e desqualificacdo. Percebe-se que a valorizacdo, a construcdo e a perpetuacdo do
profissional da educacdo passa pela responsabilidade das politicas publicas educacionais. Essa
valorizacdo do profissional da educacdo por sua vez, ndo consegue ir além de um discurso
demagogico que ndo se traduz em melhorias efetivas nas condi¢des salariais e de trabalho dos
professores.

“O desprestigio académico das atividades ligadas a educagao nas instituigdes de ensino
superior também contribui para que os jovens tenham dificuldade de se identificarem como
alguém que esté se preparando para o exercicio do magistério” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p.
47). Percebe-se que muitas institui¢des ainda privilegiam os bacharelados em detrimento das
licenciaturas. E aqueles cursos que séo reconhecidamente de licenciatura assumem feicGes de
um curso de bacharelado, provocando a incerteza do tipo de profissional que ali se pretende
formar.

Estudos desenvolvidos pelo autor, informam que a participacdo dos licenciandos em

experiéncias educacionais, influenciam na construcao de “referéncias experienciais”.

Por referéncias experienciais [entende-se] tanto as praticas sociais construidas
ao longo de toda a trajetdria de vida — escolar ou ndo — dos sujeitos, antes,
durante e depois de ingressarem em um processo formal de preparacdo de
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professores, como aquelas mais diretamente ligadas aos momentos especificos
em que assumem a condi¢do de docentes (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 47).

Nesse contexto, a maior parte dos licenciandos pesquisados apontou que a participacao
nessas experiéncias se tornou decisiva para sua op¢ao pela profisséo de professor, devido a uma
maior valorizagdo e respeito que passaram a adquirir apds vivenciarem a complexidade e os
desafios do fazer pedagogico. “Tal constatacdo, nos faz pensar na inadequacao dos cursos do
Brasil e de outros paises, onde o estudante conclui seu curso sem ter assumido verdadeiramente,
o papel docente” (DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 48).

Diante deste cenario, a formacdo docente tem sido um consideravel desafio para a
comunidade educacional e alvo de criticas da sociedade brasileira. Problemas neste campo

atravessam fronteiras e para enfrenta-los

Inimeros paises vém desenvolvendo politicas e acfes agressivas na area
educacional cuidando, sobretudo, dos formadores, ou seja, dos professores,
que sdo 0s personagens centrais e mais importantes na disseminagédo do
conhecimento e de elementos substanciais da cultura. Da Tailandia a Franca,
do Chile aos Estados Unidos, Inglaterra, Colémbia, Suécia, Finlandia,
Nigéria, Argentina, Equador, entre tantos outros, medidas vém sendo tomadas
nas duas Ultimas décadas no sentido de formar de modo mais consistente
professores em todos 0s niveis e de propiciar a esses profissionais carreiras
atrativas (GATTI, 2014, p. 35).

No Brasil, ndo tivemos até o0 momento iniciativas, em &mbito nacional, suficientemente
consistentes, a ponto de provocar a revisao da estrutura, do curriculo e da dindmica dos cursos,
nem tampouco o devido apoio institucional aos licenciandos, no sentido da atracdo e da
permanéncia na graduacdo. AcOes dessa natureza exigem politicas publicas alinhadas com as
pesquisas educacionais e a disponibilizacdo dos recursos necessarios, assim como a adogéo de

praticas no cotidiano das universidades que visem a superacédo de

[...] conceitos arraigados e habitos perpetuados secularmente [...] [para que
tenham] condi¢Bes de inovar. Aqui, a criatividade das instituicBes, dos
gestores e professores do ensino superior esta sendo desafiada. O desafio ndo
é pequeno quando se tem tanto uma cultura académica acomodada e num jogo
de pequenos poderes, como interesses de mercado de grandes corporagdes (p.
36).

Propondo um repensar na formacao inicial dos professores, estudiosos tém ressaltado a
importancia do estreitamento dos lagos e a consolidagdo de um projeto que articule os estudos
realizados nas licenciaturas as demandas e as praticas do ambiente escolar (NOVOA, 2009 e

2006; GATTI, 2014), tendo em vista que “[...] para além da formacao académica, [a atuagdo
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profissional do futuro docente] requer uma permanente mobilizagdo dos saberes adquiridos em
situacdes de trabalho, que se constituirdo em subsidios para situaces de formacao e dessas para
novas situagoes de trabalho” (GATTI, 2014, p. 34).

Como ilustracdo podemos citar a quase auséncia de compreensao dos licenciandos sobre
0 desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criancas, adolescentes e jovens, suas culturas e
motivagdes nos cursos de formacdo, sem falar na “[...] dissonancia entre o exposto nos projetos
pedagogicos e o conjunto de disciplinas oferecidas, e suas ementas” (GATTI, 2014, p. 39).
Insuficiéncias como estas acentuam o distanciamento entre possiveis relagdes tedricas e praticas
nos cursos oferecidos.

Sobre este mesmo assunto, Perrenoud (et al. 2001, p. 217) afirma que, “[...] o professor
como ator, tem necessidade de dar sentido aquilo que faz, de reconstruir sua razdo, de ter sua
legitimidade, sua coeréncia”. Considerada a diversidade de problemas aos quais sera
confrontado ao ingressar na profissao, sua integracdo ao ambiente escolar é fundamental para a
revisdo dos conhecimentos produzidos durante sua trajetoria de vida e para a composicao de

novos conhecimentos profissionais. De acordo com o pesquisador,

As experiéncias de vida podem ser uma preparacdo sem que o interessado
tenha consciéncia disso e muito antes de saber que se tornara professor. Pode-
se supor mesmo que a tomada de consciéncia de certas competéncias — por
exemplo, capacidade de partilhar seu saber, de explicar fendmenos
complexos, de comunicar, de seduzir, de influenciar — condiciona a orientagdo
para o ensino (PERRENOUD et al., 2001, p. 219).

N&o h4a mudanca de pratica, se ndo ha mudanca de representacdo. E necessério fazer
algo apropriado para novas taticas. Uma formacao por analises permite construir aprendizagens
para a profissdo. A ideia, sequndo Marguerite Altet (2017)° é que a analise das praticas possa
valorizar os professores, produzir novos saberes e permitir inovar em situacdes profissionais.
Para a autora, formar profissionais capazes de criar situacGes de aprendizagem deveria ser 0
eixo central da maior parte dos programas de formacéo inicial e continuada dos professores da
pré-escola a universidade. Porém, tal visdo, ainda esta muito longe do verdadeiro sentido que

se deve dar ao termo tornar-se professor.

¢ Seminario/Oficina: Andlise de Praticas Docentes: uma demanda de Pesquisa e Formagéo, ministrado pela Prof.2
Dra. Marguerite Altet, com 4 (quatro) horas de duragdo, no Auditério Prof. Dr. Angelo Barone Netto, na Fundagéao
Carlos Chagas, Séo Paulo, no dia 25 de agosto de 2017. Organizadoras: Bernadete Gatti e Llcia Villas Boas.

A Prof.2 Dra. Marguerite Altet é professora emérita de Ciéncias da Educacgdo da Université de Nantes, Franga.
Pesquisadora do Centre de Recherche en Education de Nantes (CREN), nas areas de formagéo inicial e continuada
de professores e praticas docentes. Atuou, como consultora em educagdo, em varios paises: Cuba, Chile, Ir, Haiti,
Burkina Faso, Senegal, Marrocos, entre outros.
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As Ultimas pesquisas realizadas pela autora, em 23 paises, mostram que 0 sistema
valoriza o professor que domina os conhecimentos e aceita as analises de suas praticas nos

cursos de formacéo inicial.

Em resumo, ndo basta ensinar aos futuros docentes os saberes profissionais inerentes ao
seu trabalho. Para que se tornem professores é importante considerar as recomendacdes aqui
sugeridas e provocéa-los a analisar as praticas observadas e implementadas, com base em estudos
da area e em suas experiéncias anteriores, incorporando mecanismos que integrem bibliografia,

experiéncias variadas, reflexdo coletiva e individual.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a docéncia é um processo que se constroi e reconstroi no decorrer de
uma vida que inclui os percursos formativos e a propria histéria de vida do professor,
entendemos que as escolhas e as decisdes que toma em seu ambiente de trabalho sdo fortemente
influenciadas por estes aspectos. Portanto, se queremos compreender Como pensam e agem 0S
professores, precisamos conhecer suas historias e as fontes dos saberes que mobilizam no
exercicio da profissao.

Inspiradas por este debate nos sentimos instigadas a desenvolver a pesquisa aqui
mencionada, por entendermos que as contribuicdes do trabalho desenvolvido pelo Grupo PET
Conexdes de Saberes — Licenciaturas extrapolam o campo da formacdo para 0 magistério e
parecem favorecer a consolidacdo de saberes profissionais, mediante a estreita relacdo entre

teoria e pratica.
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