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Resumo: O presente artigo é um recorte da Dissertagdo de Mestrado, com referencial tedrico marxista,
intitulada: “Dicotomia entre teoria e pratica? O papel do Estigio Curricular Supervisionado e da
Pratica como Componente Curricular na formacéo inicial docente: Um estudo de Caso no Curso de
Pedagogia”. O Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica como Componente Curricular permeiam
ha tempos as discussfes sobre a formacdo inicial docente. No entanto, antes que se defina qualquer
modelo de Estagio ou como se vai executar a PCC, deve-se ter de refletir sobre qual escola e qual
profissional se deseja formar. Trata-se de uma revisao bibliografica, cujos objetivos sdo:1) delinear as
caracteristicas da escola que queremos, para que atenda as necessidades sociais e humanas que se
apresentam na atualidade; 2) delinear as caracteristicas principais dos professores que queremos
formar para atuar nesta escola, de forma a atender a esta nova demanda existente na escola da
atualidade. Conclui-se ao final, respondendo aos objetivos deste artigo, pois atualmente, a escola e 0s
professores precisam atuar de forma critica e consciente para o desenvolvimento da consciéncia cidada
dos estudantes e da comunidade escolar, e que o Estagio e a PCC, devem oportunizar este aprendizado
durante a formac&o inicial docente.
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Formagcdo Inicial Docente, Estagio Curricular Supervisionado, Pratica como Componente Curricular —
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Introducéo

O Estégio Curricular Supervisionado é um tema que estad sempre em discussdo quando
se trata da formacao inicial docente.

Estudiosos, como Pimenta e Lima (2012), afirmam que o Estagio é visto como a parte
pratica do curso, e que em contrapartida, as aulas que ocorrem nas Universidades é a sua parte
tedrica, comumente mais valorizada.

N&o € raro ver estudantes e professores recém-formados “reclamarem” que seus cursos
ndo contemplaram devidamente a parte “pratica” da formacdo docente, e que, portanto, foram
exclusivamente tedricos, o que nao os qualificou para a realidade em sala de aula.

Esta desvalorizacdo do Estagio fica ainda mais evidente na forma inadequada que,
segundo as autoras supracitadas, ele vem sendo desenvolvido, ou seja, de maneira burocratica
e praticamente a distancia da realidade escolar.

Os legisladores, buscando sanar estas deficiéncias, tém publicado diversos Pareceres

regulamentando a formacéo de professores, e mais recentemente, foi publicada a Resolugédo
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CNE/CP 2/2015 que define as DCNs', aumentando a carga horaria do Estagio Supervisionado
e acrescentando a obrigatoriedade da realizacdo da Pratica como Componente Curricular
(PCC) desde o inicio do Curso de Pedagogia.

Diante da importancia do Estagio e da PCC na formacdo inicial docente, faz-se
necessaria uma previa reflexdo sobre qual é a escola que estamos buscando e qual profissional
é necessario para atuar nesta escola, para, a partir desta concepcao, se repensar em uma nova e
talvez mais adequada possibilidade de desenvolvimento destas disciplinas.

Para isso, 0s objetivos desta revisdo bibliografica, de maneira clara e sucinta, sdo: 1)
delinear as caracteristicas da escola que queremos, para que atenda as necessidades sociais e
humanas que se apresentam na atualidade; 2) delinear as caracteristicas principais dos
professores que queremos formar para atuar nesta escola, de forma a atender a esta nova
demanda existente na escola da atualidade.

O estudo aprofundado do material encontrado possibilitou a reflexdo sobre as
tematicas do Estagio Curricular Supervisionado, da PCC e da formac&o de professores a partir
das concepcdes de autores como Saviani (2005), Leite (2011), Pimenta e Lima (2012),
Almeida e Mesquita (2017), dentre outros, sempre buscando estabelecer uma ligacdo com as
reais necessidades da escola da atualidade, principalmente da escola publica, bem como as
necessidades formativas dos professores para uma atuacdo que va de encontro com 0s

objetivos almejados pelas escolas para sempre elevar a qualidade da educagéo.

Metodologia

O presente artigo apresenta a metodologia de revisao bibliografica que segundo Gil,

[...] é elaborada com base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas,
jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos. Todavia em virtude
da disseminacdo de novos formatos de informacéo, estas pesquisas passaram
a incluir outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem
como o material disponibilizado pela Internet (GIL, 2010, p. 29).

Nesta revisdo foram pesquisados, estudados e analisados livros e artigos sobre Estagio
Curricular Supervisionado, Pratica como Componente Curricular, Formagéo de Professores,
qualidade da escola e da educagéo.

! Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.
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Resultados e Discussao

O Estéagio, segundo Pimenta e Lima (2012), sempre foi entendido como sendo a parte
pratica dos cursos de formacdo profissional e, desta forma, sempre em situacdo de
contraposicao a teoria.

Certamente, muito ja se ouviu dizer de estudantes recém-formados, que Seus cursos
foram puramente “tedricos”, e que na “pratica a teoria ¢ outra”. O que se pode constatar, de
acordo com as autoras € que, no intimo dessa afirmacdo popular, estd implicita a informacéo
de que na formacgdo de professores, “o curso nem fundamenta teoricamente a atuagdo do
futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacdo tedrica. Ou seja,
carece de teoria e pratica. ” (PIMENTA e LIMA, 2012, p.33)

Segundo as mesmas autoras, 0 que se tem identificado como curriculo nos cursos de
formacdo de professores é um amontoado de disciplinas isoladas, portanto, sem nenhuma
relacdo entre elas e menos ainda com a realidade. Desta forma, pode-se afirmar que, o que se
chama de “teorias”, geralmente ndo possui relagdo alguma com a realidade que os futuros
docentes se deparardo em seu campo de atuacdo como futuros profissionais.

Neste tipo de curriculo, afirmam Pimenta e Lima (2012), as disciplinas assumem
praticamente um carater autbnomo em relacdo ao campo de atuacdo dos profissionais, bem
como de suas concepcdes quanto a interpretacdo social, cultural e humana decorrente de seu
exercicio profissional. Para elas, existem questdes fundamentais que devem ser levadas em
consideracdo quando da organizacdo dos programas das disciplinas, nos contetdos, objetivos

e métodos desenvolvidos, como:

O que significa ser profissional? Que profissional se quer formar? Qual a
contribuicdo da area na construcdo da sociedade humana, de suas relacoes e
de suas estruturas de poder e de dominagdo? Quais 0S nexos com 0O
conhecimento produzido e em producdo? (PIMENTA e LIMA, 2012, p.34)

Quanto a contraposicdo teoria e pratica, Pimenta e Lima (2012) afirmam que ela esta
traduzida nos menores espacos e na menor importancia que se d& nas organizacOes
curriculares a carga horaria denominada pratica. Entendem que a desvalorizacdo, muitas
vezes, ¢ traduzida em contengdo de despesas, o que acaba por “transforma-lo em estagio a
distancia, atestado burocraticamente, dando margens a burlas. ” (PIMENTA e LIMA, 2012,
p.34)
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E muito comum também de acordo com Pimenta e Lima (2012), ouvir-se que 0
Estagio deve ser tedrico-pratico, trazendo a teoria de forma indissociavel da préatica. Porém,
para que esse trabalho seja possivel, precisa-se ter muito claros os conceitos tanto de teoria
quanto de pratica, e a partir deles se entender a impossibilidade da separacdo entre elas a
partir do conceito de praxis. “O Estagio assim entendido assume uma atitude investigativa,
que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade. ” (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 34)

Desta forma, o Estadgio compreendido como uma disciplina tedrico-pratica, ou seja,
onde teoria e pratica sdo indissociaveis, traz a visdo marxista da concepcdo de praxis, onde a
teoria ndo sO possui uma extrema ligagdo com a praxis, mas também serve como seu guia,
fundamento e orientacdo, sempre em busca da transformacdo do meio em que atua.

Pimenta e Lima (2012) afirmam ainda que ja comeca a surgir no universo educativo, o
Estagio como pesquisa em alguns poucos grupos, todavia, na concep¢do das autoras, ele
precisa ser entendido como um projeto, ainda que utdpico a ser conquistado pelos cursos de
formacdo docente.

Atualmente, as Universidades de todo o pais, publicas e privadas, estdo buscando a
implementagcdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagéo continuada. As novas DCNs trazem para o0 curso de
Pedagogia a obrigatoriedade da insercdo de 400h obrigatdrias de Pratica como Componente
Curricular (PCC) em seu curriculo, que até entdo, era prevista apenas para as demais
licenciaturas.

Ha muita divergéncia a respeito de como deve ser a PCC, uma vez que as
Universidades, de forma geral bem como os estudiosos do tema reclamam a respeito da
inexisténcia de parametros reguladores que norteiem a sua inser¢ao nos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos e em suas matrizes curriculares (ALMEIDA E MESQUITA, 2017).

Segundo as autoras, essas dificuldades existem desde 2001, quando a PCC passou a
ser obrigatdria nas demais licenciaturas e, persistem até 0 momento, ampliando as davidas
também para o curso de Pedagogia.

Estas dificuldades, de acordo com Almeida e Mesquita (2017), enfrentadas pelos

cursos de licenciatura, geraram uma série de conceituacdes e os mais diferentes significados
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ao termo “pratica”. Diante disto, constata-se uma polissemia do termo “Pratica” como
Componente Curricular nos PPC? das Universidades.

As novas DCNs deixam claro que Pratica como Componente Curricular ndo deve ser
confundida com o Estagio Supervisionado, posto que a Resolugdo CNE/CP (2/2015) exige 0
cumprimento de 400h de cada um dos dois “componentes” durante a formagdo inicial
docente. No entanto, afirmam que a PCC esta intrinsecamente ligada ao Estagio curricular,
devendo, porém, ser disposta desde o inicio do curso.

Essa introducéo da obrigatoriedade da PCC deixa clara a preocupagdo com a formacao
da prética do profissional do magistério. Diante disto, faz-se necesséaria uma reflexdo mais
aprofundada da situacdo, de modo a ndo permitir que o docente seja visto ou formado como
um técnico para a mera aplicacdo de técnicas e métodos, sem o aprofundamento das teorias
que sdo a base do trabalho pedagogico (GIROUX, 1997; PIMENTA ,2012; DINIZ-
PEREIRA, 2011a e 2011b, ALMEIDA e MESQUITA, 2017).

Diante do questionamento de Pimenta e Lima (2014) sobre qual profissional se quer
formar e que contribuicfes se deseja que ele traga a sociedade em que atua, entende-se como
apropriado trazer essa questdo a discussdo, antes mesmo de se aprofundar nas diferentes
concepcdes de Estagio.

Consoante com a concepcdo de praxis revolucionaria de Marx (1999)°, fica evidente
que o professor que se objetiva formar, é um profissional critico e reflexivo, que busca com
suas ideias, teorias e ideais em conjunto com uma acdo sempre reflexiva, tanto sobre sua
pratica quanto ao sobre meio em que atua, uma praxis transformadora da realidade social em
que esté inserido.

Com isto, é fato que a escola que se quer € uma escola que va de encontro aos
profissionais que se deseja. Uma escola que assuma uma postura critica e reflexiva, que
atraveés da acao conjunta com seus professores, alunos e toda a comunidade escolar, também
exerca uma praxis transformadora tanto em relacdo a formacéo de seus estudantes para que
sejam capazes de se posicionar socialmente de maneira critica, reflexiva e transformadora,
como socialmente sendo um agente da promocdo de mudancas sociais significativas na
comunidade ou sociedade a qual pertence.

Logo, de acordo com Leite (2011), faz-se mais que necessario entender qual a fungéo
social da escola publica e também qual o papel que o professor desempenha em sua atividade
docente, isto &, na pratica didria em sala de aula, que sdo fundamentais para se refletir sobre a

? Projeto Pedagégico de Curso.
® Referencial Tedrico da Dissertacdo de onde foi extraido o presente artigo.
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escola publica brasileira e seus desafios de transformacdo, para que ela se constitua realmente
em uma escola para todos, democratica, exigente e de qualidade.

A autora afirma que, somente a partir da compreenséo da escola publica, é que se pode
dimensionar a importancia do professor e que se podera repensar criticamente sua formacao
inicial e, partindo do que acontece atualmente, apresentar novas propostas para se desenvolver
esse processo formativo, a partir da reflexdo dos saberes docentes imprescindiveis para que se
construa um verdadeiro perfil profissional do professor.

Corroboram no mesmo sentido Almeida e Pimenta (2014, p.21), quando fazem a

seguinte afirmagéo:

[...] considerando que a maioria da populacdo brasileira se faz presente nas
escolas dos sistemas publicos de educacédo basica, entendemos que o foco da
Didatica nos cursos de formacdo de professores deva ser exatamente essas
escolas.

O Brasil, nos Gltimos tempos, teve um grande avanco no que diz respeito a
universalizacdo do ensino obrigatdrio da educacdo basica, atendendo quase que a totalidade
das criangas nessa faixa de ensino. (LEITE, 2011).

Para a autora, a expansdo do acesso ao ensino transformou uma escola publica que era
de poucos, na escola para todos. Portanto, segundo Leite e Di Giorgi (2004), entende-se que
se tem uma nova clientela com outras necessidades que também necessitam ser atendidas.

Diante disto, afirmam que ndo se pode negar o avanc¢o da democratizacdo do ensino e
muito menos se permitir que se faca um discurso saudosista, em relacdo h&d uma escola de
“melhor qualidade” que atendia alguns poucos cidadaos.

Todavia, também ndo se pode deixar constatar que a escola “evidencia enormes
problemas, como a sonegacgdo do ensino publico, com qualidade, para boa parte da populagédo
que nela esta inserida. ” (ALMEIDA ¢ PIMENTA, 2014, p.21-22)

Segundo Saviani, 2005 (p.3-4) a escola publica no Brasil é aquela mantida e

organizada pelo Estado em todos os niveis de ensino, ou seja,

[...] se trata de escolas organizadas e mantidas pelo Estado, isso significa que
cabe ao Poder Publico se responsabilizar permanentemente por elas, o que
implica a suas condicGes materiais e pedagogicas. Tais condi¢des incluem a
construcao ou aquisicao de prédios [...] e de toda a infraestrutura necessaria
ao adequado funcionamento [..], com destaques para os professores,
definindo-se as exigéncias de formacdo, os critérios de admissdo r s
especificacdo das funcbes a serem desempenhadas; a definicdo das diretrizes
pedagbgicas, dos componentes curriculares, das normas disciplinares e dos
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mecanismos de avaliagdo das unidades e do sistema de ensino em seu
conjunto.

Leite (2011) entende que se faz extremamente importante deixar muito claro que a
escola publica possui funcdes politicas, sociais e pedagogicas.

O que se percebe, na afirmacgdo da autora, € que séo atribuidas a democratizacdo da
escola publica muitas criticas negativas, como se esse fator tivesse levado o ensino a uma
situacdo de crise. Essas criticas sdo feitas desde a comunidade em geral, passando por
intelectuais e pesquisadores, chegando até as midias de massa. E extremamente necessario
que se reflita sobre essas criticas negativas, no intuito de compreendé-las e atribuir-lhes um
outro significado que leve ao entendimento do “verdadeiro sentido da educagdo e do papel do
professor nos dias de hoje. ” (LEITE, 2011, p.29)

Almeida e Pimenta (2014) afirmam que o excessivo controle das escolas através das
politicas neoliberais, nos dltimos vinte anos, tem dificultado, e muito o desenvolvimento de
projetos-politicos-pedagdgicos baseados nas reais intengbes e necessidades da comunidade
escolar. Segundo elas, a educacéo brasileira tem passado por muitas e sucessivas reformas que
buscam “readequar a escola as necessidades hegemonicas e trata a educacdo como
mercadoria” (p.22). Diante de tantas mudangas, afirmam que as escolas e os professores
passam por muitas e frequentes transformacfes que interferem e modicam tanto as relacfes
profissionais quanto as sociais por eles desenvolvidas no contexto escolar.

Em funcdo disto, as escolas ndo conseguem desenvolver através de seu processo
criativo, solugdes para as novas demandas sociais, trabalhando sob uma imposicéo curricular
que privilegia resultados de avaliacfes externas em prejuizo da qualidade dos processos
educacionais (ALMEIDA e PIMENTA, 2014). Promovendo, desta forma, “a precarizagao ¢
intensificacdo do trabalho dos professores e de outros” (p.22).

Tem-se, hoje, um sistema de ensino que busca alcangar metas estabelecidas através de
avaliagdes externas e, nao a verdadeira aprendizagem dos alunos. Ou seja, “a divulgacao de
dados quantitativos esconde mecanismos internos de exclusdo ao longo do processo de
escolariza¢ao” (ALMEIDA e PIMENTA, 2014, p.22-23).

[...] a escola que sobrou para os pobres universalizou o acesso, mas em
prejuizo da qualidade; inverteu as fungBes da escola: do direito a
aprendizagem e ao conhecimento, as necessidades “minimas” de
aprendizagem para a sobrevivéncia; uma escola sem contelldo e com um
arremedo de acolhimento social e de socializagdo. O que apareceu como
“novo padrao de qualidade” virou um arremedo da qualidade. Aumentou a
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exclusdo dentro da escola, antecipando a exclusdo na vida social
(ALMEIDA e PIMENTA, 2014, p.23)

Segundo Perrenoud (2000 apud LEITE, 2011), a escola hoje possui novos desafios que
vdo além do ensinar a ler, escrever e calcular. Passou a ter a fungdo de educar os alunos
socialmente, ensinando valores como respeito, tolerancia, coexisténcia, autonomia, além de
promover o desenvolvimento de atuagdo critica e poder de transformacdo do meio em que
vive. Soma-se a essas mais diversas fungdes atribuidas a escola atualmente, o fato de todas as
criancas terem garantido o direito ao ensino fundamental, o que amplia sobremaneira as
exigéncias de que ela cumpra o seu verdadeiro papel, de uma maneira inédita em todo o
desenvolvimento historico do Brasil (LEITE, 2011).

Uma escola publica preocupada em realizar uma verdadeira inclusdo social
deve educar todas as criancas e 0s jovens com qualidade, propiciando-lhes
uma consciéncia cidada que lhes assegure condi¢cdes para enfrentarem 0s
desafios do mundo contemporéaneo. [...]. Temos, portanto, além de uma nova
clientela, a necessidade de assumirmos novas caracteristicas organizacionais
e pedagogicas frente as atuais demandas oriundas do processo de
desenvolvimento econémico, cientifico e tecnoldgico (LEITE e DI GIORGI,
2004, p. 136-137).

Sendo assim, a escola € de fundamental importancia na provocacao de mudancas que
promovam ndo sO a superacdo das desigualdades, mas que também transformem o contexto
social no qual estd inserida. Deste modo, de acordo com Leite e Di Giorgi (2004, p.137) “ao
atribuir um papel mais amplo a educac&o, atribui também um papel extremamente amplo e
significativo aos professores e consequentemente a sua formacgao. ”

Para 0s mesmos autores, para que a escola consiga cumprir essas funcgdes, é de
fundamental importancia que ela seja um ambiente que proporcione analisar criticamente as
diversas situagdes de mundo e também produzir conhecimentos aos quais se possa atribuir

significados as informacdes.

Nd €é nova essa ideia de que uma das fungdes da escola é o
desenvolvimento do pensar e de que se trata de uma capacidade que possa
ser desenvolvida, estimulada, aperfeicoada, especialmente no ambito da
educacdo formal; ela esta explicita em Dewey, Piaget, Vigotski entre outros.
O que muda é a énfase, no curriculo e na metodologia de ensino, na
construgdo de estratégias intencionalmente planejadas (LIBANEO, 2012,
p.71) “que ajudem o aluno a utilizar de forma consciente, produtiva e
racional o seu potencial de pensamento que permitam torna-lo consciente
das estratégias de aprendizagem a que recorre para construir seu conceitos,
atitudes e valores” (SANTOS, 1994, p. 101 apud LIBANEO, 2012, p.71).
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“E no contexto dessa complexidade de novas atribui¢es da escola, que os professores
desenvolvem o seu trabalho e € a partir dessa perspectiva que eles sdo cobrados por toda a
sociedade. ” (LEITE e DI GIORGI, 2004, p.137)

Algumas mudancgas, de acordo com Esteve (1995 apud Leite 2011), afetam
significativamente o sentido e o significado da profissdo docente, como o crescente aumento
de atribuicGes e a menor valorizagdo social do professor, dentre outras tantas.

Afirma Leite (2011) que se torna cada dia mais complexa e variada a realidade em que

se da atuacdo docente, ndo sendo mais suficiente apenas a transmissdo de conhecimentos.

Diante da complexidade do mundo atual, o professor ndo pode ser
considerado um mero executor de inovacgdes prescritas, mas um profissional
que deve participar ativa e criativamente do processo de inovagdo e
mudanca, a partir de seu contexto, numa relagdo de ensino-aprendizagem
dindmica e flexivel. Desse modo ele precisa estar preparado para as davidas,
para a falta de certezas e para a divergéncia, assim como para refletir em
grupo, buscando regular as acdes, 0s juizos e as decisdes sobre o ensino
(IMBERNON, 2001, apud LEITE 2011, p.33).

Consoante Leite (2011, p. 35), se se quer uma escola que seja efetivamente
democrética e exigente, é fundamental que se reflita sobre o processo de formacéo inicial dos
docentes. O saber docente especifico, segundo a autora, s6 tem significado e s6 pode ser
compreendido se tivermos claramente em nossas convic¢des a funcdo social e politica dos
professores, para que eles possam a partir disso auxiliar na promog¢ao do “desenvolvimento
humano dos alunos em todas as dimensdes: cognitiva, afetiva, psicomotora, relacional, ética,
linguistica e estética. ”

Todas essas transformacdes educacionais, sociais, econémicas e politicas, evidenciam
a urgéncia em se refletir e reformular a formacao inicial docente, o0 que evidentemente possui
uma ligacdo intrinseca com o Estagio Supervisionado e a Pratica como Componente

Curricular que serdo estudados mais detalhadamente nos topicos seguintes.

Concluses

Conclui-se que diante de todas as transformacdes que vem ocorrendo, em todos 0s
aspectos da vida nos ultimos tempos, a escola e o professor devem estar cada vez mais
preparados para receber esta nova clientela, que sdo o0s estudantes sujeitos destas
transformacoes.
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A democratizacdo do ensino trouxe para as escolas todas as realidades sociais,
culturais, éticas, e juntamente com essa diversidade trouxe conflitos, e o professor, deve estar
preparado para exercer essa sua funcdo social na mediagdo destas divergéncias, fungéo esta
que vai muito além de ensinar a ler, escrever e calcular.

A escola atualmente deve ser um local que promova profundas e intensas
transformacOes sociais, ndo somente em seus estudantes, mas sim em toda a comunidade
escolar, levando-os a ter uma postura critica, reflexiva e uma consciéncia cidada.

Se a escola necessita possuir esta caracteristica transformadora, o professor que nela
atua nao pode ser diferente. Deve ser 0 agente da praxis transformadora, que leve através de
seu posicionamento critico e questionador frente as situacfes que se apresentam no dia-a-dia,
ir desenvolvendo nos estudantes e na comunidade escolar a consciéncia cidadd, bem como
buscar oportunidade para que todos tenham a oportunidade de exercer essa cidadania. Desta
forma, demonstra-se que 0s objetivos do presente artigo foram atingidos.

Ao se tratar mais especificamente da escola publica dos ultimos anos, pode-se
constatar que o professor vem sofrendo uma sobrecarga cada dia maior em fungdo das metas
impostas pelas avaliagdes externas que ‘“‘supostamente medem” a qualidade do ensino e o
nivel de desenvolvimento dos estudantes. O que se V€ na verdade, é a precarizacao do ensino
publico, em busca do alcance de metas e notas cada vez mais altas. Ou seja, muitas das vezes
chegam-se a utilizar de rankings por meio de dados quantitativos escalonados nos resultados
orgulhosamente divulgados pelas escolas e suas administragdes municipais, estaduais ou
federais, dando origem a um processo altamente excludente que ocorre durante o processo
educacional dos nossos estudantes, posto que séo treinados para cumprir tais metas e nao para
desenvolverem uma aprendizagem significativa ao longo da vida escolar.

Sendo assim, a formacdo inicial docente, mais precisamente o Estadgio Curricular
Supervisionado e a PCC, independentemente do formato que seja adotado pela instituicdo
formadora, deverad oportunizar ao estudante de Pedagogia o contato direto com a Escola de
Educacao Basica e com toda a comunidade escolar para que ele possa desenvolver enquanto
estagiario, as habilidades necessarias ao exercicio atual da docéncia, bem como o senso critico
fundamental ao exercicio desta profissao transformadora.
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