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Resumo: Um dos principais problemas da prética docente é a falta de atualizacdo dos contetdos
cientificos e pedagdgicos, por parte do professor, com o passar dos anos na execu¢do da profissao.
Depois de formado, o professor tende a desenvolver suas atividades e ndo ter mais contato com
instituicbes formadoras. A falta desse contato faz com que eles se acomodem e adquiram determinada
postura de ensino por muito tempo. Com isto, surge a necessidade de uma formacdo docente
continuada eficaz, que permita aos professores que eles estejam sempre em contato com as mudangas
no mundo cientifico. Diante desta realidade, foram desenvolvidas atividades no Estagio
Supervisionado Obrigatério do Curso de Licenciatura em Quimica da UFRPE, com o objetivo de
apresentar ao professor da disciplina de quimica da escola concedente, novas experiéncias. Foi visto
que a vivéncia e a pratica fizeram com que o professor desenvolvesse aulas com maior seguranga,
mais interacdo com os alunos e menos tracos do ensino tradicional; os alunos apresentaram melhor
aprendizagem. A pratica argumentativa foi muito importante para o desenvolver desta atividade, ja
gue possibilita a fala e a defesa de pontos de vista.

Palavras-chave: Formagdo Docente Continuada, Argumentacdo no Ensino, Ensino e Aprendizagem
de Quimica.

INTRODUCAO

Dentre as diversas problematicas presentes no processo de ensino e aprendizagem, uma das
que se apresenta de forma bastante desafiadora tem sido a formacéo do professor. N&o apenas
a formacdo académica e pedagdgica que ocorre nas IES, mas também a sua formacdo e
capacitacdo continua. De longas datas tem sido comum observar a formacgédo docente inicial
precéria e descontextualizada, onde as instituicGes promotoras ndo oferecem aos futuros
professores, ferramentas suficientes para a gama de possibilidades que é o ensino, formando
apenas profissionais técnicos. A insuficiéncia na maioria das formacdes docentes, culmina na
pratica monotona e tradicional, em que os multiplos instrumentos de ensino sdo deixados de
lado (FREITAS e VILLANI, 2002; NUNES, 2000).

Entretanto esse quadro mudado, fruto dos incansaveis esforcos dos pesquisadores
educacionais para 0 desenvolvimento de uma pratica docente mais eficiente, j& que os
documentos oficiais para o ensino de ciéncias, com énfase em quimica (PCN, PCN+ e OCN),
propdem um ensino mais contextualizado e dindmico (BRASIL, 2000).

Na pratica pedagogica, dois aspectos devem ser analisados: a formacdo docente (inicial e
continuada) e o interesse dos alunos (feedback). Cunha (2012) e Silva, et al (2017), afirmam

gue quanto mais interativa, ludica e contextualizada a aula for, melhor sera o retorno

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=22 Y CONEDU

/ \ Congresso Nacional
X Educacao

apresentado pelos alunos, visto que eles passardo de individuos passivos, para construtores de
suas proprias concepgoes.

Haja visto que o ensino tradicionalista €, ainda, o modelo de ensino mais difundido no
contexto escolar, as experiéncias educacionais prévias dos individuos (concepcdes
alternativas) podem influenciar diretamente em suas préaticas pedagogicas. Gondim e Mendes
(2006) mostram que é comum que os professores transmitam suas aulas da mesma forma que
aprenderam, o que dificulta ainda mais a formacéo efetiva de docentes que utilizem atividades
pedagdgicas atualizadas, interativas, lidicas e contextualizadas, fazendo com que o ensino se
mantenha insuficiente.

Na prética docente, o professor deve ser capaz de entender as diversas varidveis educacionais
que estdo presentes na escola, distinguindo entre o que é permanente e transitério no
conhecimento cientifico, para a partir dai estar sempre inteirado quanto as questdes sociais,
culturais, politicas e pedagogicas. Partindo desse pressuposto, surge a importancia da
formag&o docente continuada, 0 que permite que o professor esteja sempre em contato com as
mudangas sociocientificos e se mantenha atualizado para interagir com os alunos,
problematizar suas vivéncias e converté-las em material de reflexdo com base nas construcoes
da ciéncia (MALDANER, 1999).

E possivel entender a formagdo docente continuada como uma ferramenta de constante
atualizacdo docente, esta pode acontecer por meio de diversas metodologias e em varios
ambientes. Para Nunes (2000), “a formacdo continuada trata da continuidade da formacéo
profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a acdo profissional e novos meios para
desenvolver o trabalho pedagdgico. Assim, considera-se a formacgdo continuada como um
processo de construcdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir
da formacao inicial e vista como uma proposta mais ampla, de hominizacao, na qual o0 homem
integral, produzindo-se a si mesmo, também se produz em interagdo com o coletivo”.

A formacdo continuada parte das perspectivas de saberes docentes, quando se mostra como,
de acordo com Tardif (2005), um mescla de saberes desenvolvidos no decorrer da pratica
profissional. Os saberes docentes podem ser definidos como conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes desenvolvidas ou inerentes ao profissional do ensino (CARVALHO e
GIL-PEREZ, 2011).

A formagéo cientifico-pedagodgica, a experiéncia e a vivéncia de um professor sdo aspectos
altamente relevantes no perfil profissional do docente. Basicamente, elas irdo definir como se

dara a sua pratica docente cotidiana. Unindo a formagdo docente continuada com a vivéncia
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em sala de aula, é possivel formar um professor com melhores habilidades de ensino e,
consequentemente, tornar sua pratica cada vez mais eficaz.

Diante deste cenario educacional, de aulas tradicionais, descontextualizadas e irrelevantes,
onde os alunos ndo aprendem, e o professor ndo proporciona outros ambientes de ensino e
aprendizagem, prop0s-se uma sequéncia de atividades, visando oferecer aos alunos, aulas com
maior interatividade por meio da argumentacdo, haja visto que a pratica argumentativa €
muito importante, pois desenvolve nos alunos habilidades de criacdo e defesa de discursos,
opiniBes, pontos de vista, e, quando o professor consegue utiliza-la de forma correta em suas
aulas, ele possibilita com que os alunos se tornem mais criticos a atuantes na sociedade
(JIMENEZ-ALEIXANDRE e BROCOS, 2015; FIRME e TEIXEIRA, 2008); e ao professor
uma vivéncia maior, através da interacdo com o estagiario, em modelos pedagogicos que
proporcionam melhores resultados a sua pratica docente. Por meio desta vivéncia, foi
proposta a repeticéo, para desenvolvimento do saber da experiéncia, possibilitando assim, a
formacdo continuada do professor em seu préprio ambiente de trabalho (in locu).

METODOLOGIA

Descrigédo da atividade

A primeira atividade foi realizacdo de duas aulas, pelo estagiario, acerca do contetdo cinética
quimica, utilizando a argumentagdo para construcdo dos conceitos. Na segunda atividade,
realizou-se as mesmas aulas pelo professor, em outra turma, com o objetivo de que ele
adquirisse experiéncia a partir da vivéncia e da execucao.

As atividades foram elaboradas a partir de um acordo entre o professor da disciplina e o
estagiario, de acordo com a necessidade da turma e o problema de pesquisa foi formulado a
partir de observagdes e entrevistas feitas no estagio supervisionado obrigatdrio anterior. Os

resultados foram obtidos por meio de gravaces, entrevistas e da experiéncia pessoal.

Escolha do Tema

Partindo do objetivo de construir, juntamente com o professor, atividades investigativas e
argumentativas que o auxiliassem a explanar um contetdo especifico de quimica, foi
delimitado um tema. Essas atividades foram pensadas, inicialmente, devido ao problema de
pesquisa proposto no Estagio Supervisionado Obrigatorio anterior, que foi o de fornecer uma
estratégia metodoldgica ao professor, para que 0 mesmo pudesse desenvolver e se apropriar,

com o objetivo de exercitar a fala e 0 senso critico dos alunos.
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Para a escolha das atividades, selecionou-se cinética quimica como conteudo, para as turmas
de segundo ano do ensino médio. Este, foi escolhido devido a dois fatores: o primeiro foi a
necessidade do professor em se apropriar dos conteddos para poder fornecé-lo com mais

confianca; e, era um dos contetdos que faltava dentro do programado.

Atividades Realizadas com os Alunos

Duas atividades foram desenvolvidas. A primeira tratou de uma aula discursiva/dialogada,
com base num texto de divulgacao cientifica. Nesta primeira atividade, os alunos tiveram a
oportunidade de escolher os aspectos mais importantes presentes no texto e, posteriormente,
discutir suas opinides com o resto da turma. A partir desta atividade, foi possivel introduzir o
conceito de cinética quimica, construido pelos alunos a partir de argumentos e respostas a
perguntas; caracteristicas da cinética quimica, como: energia limiar, complexo ativado,
velocidade de reacdo, etc. Por fim, para fixacdo dos conceitos visto, os alunos construiram
mapas representacionais, que foram utilizados como método de avaliacdo da atividade. Em
todos 0s momentos de discussdo em grupo o estagiario e o professor passavam de banca em
banca perguntando por davidas, que nao eram respondidas de imediato, mas, discutidas.

Na segunda atividade, foram feitas atividades experimentais acerca do conteudo cinética
quimica. Esta metodologia de atividade foi escolhida, uma vez que se apresenta como um
recurso altamente indicado para 0 modelo investigativo, ja que permite o levantamento de
hipoteses e a confirmacdo de fatos. Ferreira, et al (2010), afirmam que “a experimentag¢do no
ensino de quimica constitui um recurso pedagdgico importante que pode auxiliar na
construgdo de conceitos”. Depois de terminada a atividade, propds-se que os alunos
elaborassem relatérios acerca dos experimentos vistos. Estes materiais serviram para
avaliacdo dos alunos e da atividade.

Apos a realizacdo das atividades pelo do estagiério, todas supervisionadas, o professor da
disciplina, teve a oportunidade de desenvolver a mesma atividade, com a mesma metodologia

em outra turma do segundo ano do ensino médio.

Avaliacao do Professor

Como o objetivo inicial do estagio era o de fornecer ao professor da disciplina uma base
metodologica para que ele pudesse realizar suas praticas docentes de forma mais segura e
abarcado de varias outras ferramentas, foi proposto para o professor, acompanhar duas
atividades realizadas pelo estagiario, para, em seguida, repetir utilizando as mesmas

estratégias didaticas.
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A segunda atividade (experimentacédo) foi realizada em seguida na mesma turma de segundo

ano do ensino médio.

Entrevista com o Professor
Por fim, foi feita uma entrevista com o professor da disciplina para analisar quais as principais
caracteristicas positivas e negativas a execucao dessas atividades proporcionou.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Escolha do Tema

A escolha do tema foi muito importante, visto que foi um acordo entre o estagiario e 0
professor da disciplina, e ndo fugiu da organizacdo inicial de aulas, ou seja, o contetdo que

precisava ser aplicado, foi de forma inovadora.

Atividades Realizadas com os Alunos

Na primeira atividade, foi utilizado um texto de divulgacdo cientifica adaptado pelo
estagiario, a partir dele, os conteddos foram discutidos com os alunos de forma
argumentativa. Notou-se que houve maior participacdo dos discentes, quando comparado as
aulas anteriormente observadas.

A aprendizagem foi analisada a partir da atividade solicitada aos alunos no final da aula, que
foram os mapas conceituais. Estes, mostraram que a atividade proporcionou aprendizagem de
forma mais eficaz, pois, os alunos conseguiram assimilar a aplicabilidade do tema em seu
cotidiano, fazer relagdes entre os subtemas propostos, até apresentar mapas mais sofisticados
com palavras de ligacdo. Estes resultados permitiram para o estagiario, o aprofundamento ao
conteddo a partir da atividade dois.

A segunda atividade foi experimental, nela os alunos puderam desenvolver as atividades
experimentais, atuando como quimicos. Eles tiveram a oportunidade de discutir entre si e com
0 estagiario/professor, acerca dos fatores que influenciam na velocidade das reacdes quimicas.
Com isso, novamente construiram conceitos a partir da vivéncia. Mesmo os relatérios tendo
sido elaborados, apresentando diferentes niveis conceituais, foi possivel ver que a esséncia
basica do contetdo foi assimilada pelos alunos. Isto é confirmado pela fala do professor da
disciplina que afirma que os alunos conseguiram se sair melhor neste conteudo, quando

compara aos outros apresentados (entrevista do professor).
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Avaliacéo do Professor

Na atividade 01 foi possivel perceber que, mesmo utilizando uma metodologia
investigativa/argumentativa, o professor sente dificuldade de utilizar as falas dos alunos,
apresentando sempre a resposta para 0s questionamentos que aparecem. Isto pode acontecer
devido ao costume tradicionalista de apresentar sempre uma defini¢do. Por ser a primeira vez
que o professor atua utilizando esta metodologia em sala de aula, € possivel que ele ndo tenha
sentido confortavel no inicio, e como a turma € acostumada com um tipo de aula mais
expositiva, raramente levantavam argumentos que defendessem seus pontos de vista. Algo
que foi melhor desenvolvido pelo estagiario.

Todas atividades realizadas pelo professor foram gravadas, e alguns trechos da atividade 02

foram transcritos a seqguir:

Tabela 01: Transcricdo de um momento da atividade 02 realizada pelo professor de quimica

da escola.

[...]

Professor: Qual dos fatores a gente vai trabalhar aqui nessa experiéncia?

ALUNOS: Quantidade de reagentes.

PROFESSOR: Quem s&o os reagentes?

ALUNOS: O bicarbonato e o vinagre.

PROFESSOR: E o vinagre. Que vai reagir, produzindo alguma coisa. O que eles vao
produzir?

ALUNOS: Ar.

ALUNOS: Gés.

PROFESSOR: O oxigénio? E o oxigénio que vai produzir? Qual o gas que sai quando a
gente arrota?

ALUNOS: Carbonico.

PROFESSOR: Carbonico.

ALUNOS: Gés helio.

PROFESSOR: Hélio ndo. Ai vocés me disseram que em um deles a bola vai encher mais,
ndo é isso? Porqué?

ALUNOS: Porque tem mais.

PROFESSOR: Porque tem mais reagentes. Quais os fatores que fazem com que a reagédo

aconteca mais rapida? E a quantidade de reagentes. Preciso de trés pessoas para virarem a
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bola a0 mesmo tempo. Pode jogar. Vocés viram que a primeira encheu um pouco menos no
inicio, a segunda encheu um pouco mais e a terceira mais ainda. Entdo o primeiro fator foi o
que minha gente?

ALUNOS: Quantidade de reagentes.

PROFESSOR: Isso. Quanto maior a quantidade de reagentes, mais rdpida é a reacédo.
Porqué? Por que vai ter mais colisoes efetivas.

ALUNOS: Por que a outra ficou bem menos professor?

PROFESSOR: Porque vazou gas por algum lugar. A outra reacdo que nds vamos fazer ¢ essa
aqui. Preciso de dois voluntéarios. Temos aqui dois copos. Ela, vai pegar um comprimido
efervescente e colocar na 4gua. Toquem ai para ver se tem alguma coisa diferente na &gua.
Qual a diferenca?

ALUNOS: Uma esta quente e a outra esta fria.

PROFESSOR: Isso. Agora, elas véo colocar os comprimidos. VVocés acham que vai reagir
como?

A26: Um mais rapido e um mais devagar.

ALUNOQOS: Um mais rapido e outro mais devagar.

PROFESSOR: Porqué? Qual o outro fator que a gente vai ver agora?

ALUNOS: Temperatura.

PROFESSOR: Quando a temperatura € maior ou menor, a gente vai ver. Preciso de dois
outros voluntarios, como celulares e cronbmetro na mao. Crondmetro. Quando elas
colocarem, vocés iniciam a contagem. Vai. Qual esté reagindo mais rapido?

ALUNOS: Com a &gua quente.

PROFESSOR: O que é que aconteceu de diferente agora?

ALUNOS: Por que um subiu e o outro ndo subiu?

PROFESSOR: Nao sei. Porqué? Porque reagiu mais rapido, diminuiu a quantidade e ficou
mais leve. T4 liberando o qué?

ALUNOS: Gas.

PROFESSOR: Gas o qué? Agora ele estd menor e subiu, esta vendo? Entdo a agua quente ja
quase acabou, estdo vendo? Parou, quanto tempo?

ALUNQOS: 01min 15s. O do quente.

PROFESSOR: E o outro?

ALUNOQOS: 01min 48s.

PROFESSOR: Qual foi mais rapido?
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ALUNOS: O do quente.

ALUNOS: Por que ficou diferente?

PROFESSOR: Por que ficou diferente? Porque um é agua quente e outro é agua fria, a
temperatura também interfere nisso dai. Qual foi mais rapido?

ALUNOS: O do quente.

PROFESSOR: Entdo, quando a temperatura é maior, a velocidade é mais devagar ou mais
rapida?

ALUNOS: Mais rapida.

PROFESSOR: Entao outro fator que interfere na velocidade da reacdo é a temperatura. Qual
foi o primeiro?

ALUNOS: A quantidade de reagentes.

PROFESSOR: E o segundo?

ALUNOS: Temperatura.

A atividade 02 mostrou dois momentos, o primeiro de apresentacdo de conteldo e o segundo
de atividade experimental. Na atividade experimental é possivel perceber que ha mais
retomadas para as concepgdes prévias dos alunos, o que facilita a argumentacdo. E
interessante que em alguns momentos 0s préprios alunos apresentam caracteristicas do seu
cotidiano, que tém relacdo com o conteldo em questdo, o que enriquece a aula. Vale ressaltar,
também, que o professor sempre levanta argumentos interdisciplinares, mostrando a aplicacédo
de conceitos quimico em biologia, fisica e matematica.

Na transcricdo as falas iniciais dos alunos apresentam caracteristicas interessantes do
discurso, que poderiam ser utilizadas de uma forma mais investigativa por parte do professor.
Porém, a falta de formacdo continuada pode ter influenciado nesse déficit apresentando,
fazendo com que o professor ndo saisse de sua zona de conforto, levantando questionamentos

mais sofisticados.

Entrevista com o Professor

A entrevista realizada com o professor, foi transcrita na Tabela 02.

Tabela 02: Transcri¢do da entrevista realizada com o professor.

Questdo 01: A atividade foi valida, diante do objetivo proposto inicialmente: apresentar

0 conteddo de cinética quimica, de modo que os alunos pudessem interagir e
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“construir” suas préprias concepcdes? Por qué?

Resposta 01: Boa tarde! A atividade foi valida sim. Quando vocé chegou com a proposta de
fazer o estagio eu disse que estava naquele conteldo e vocé aceitou trabalha-lo, entdo a
proposta ela foi muito boa, foi muito valida, o conteudo ele foi muito bem apresentado por
vocé, os alunos interagiram sim, claro, de inicio sempre tem aquele bloqueio por alguém que
estd chegando, entdo, mas como vocé é da comunidade, isso ajudou bastante. Entdo as
comunidades deveriam, né?!, junto as universidades, as academias, deveriam valorizar 0s
profissionais da comunidade, cada vez mais, 0 governo deveria incentivar 0s jovens da
comunidade a serem professores para facilitar esse trabalho.

Os alunos construiram, sim, as suas proprias concepc¢des. Vocé os deixou lerem o texto
individualmente, depois o grupo leu, depois vocé leu com todos, e eles foram aos poucos
jogando a chuva de ideias do que eles imaginavam do contetdo. Isso facilitou com que eles
compreendessem conteldo, tanto que quando eu fui fazer avaliacdo eles disseram que foi um
dos contetidos que eles mais se interessavam, até porque vocé formado em quimica tem uma
abordagem diferenciada do contetdo.

Questdo 02: Quais foram as principais dificuldades atitudinais, procedimentais e de
aprendizagem que vocé observou?

Resposta 02: Atitudinais: As principais dificuldades com relagdo as atitudinais € a base, que
eles ndo tém, entdo isso dificulta de certa forma alguma compreensdo mais aprofundada do
conteudo, ja que eles ndo tém uma base solida em ciéncias. O incentivo cientifico das escolas
estaduais esta muito aquém, daquilo que o nosso pais precisa, né?!, nés ndo temos
laboratério, nés ndo temos tantas coisas que poderiamos; tanto € que vocé queria fazer as
experiéncias com os materiais adequados e isso ndo foi possivel, a gente teve que adaptar.
Gracas a Deus a ciéncia é assim, a cozinha é um laboratorio, o espaco de lavar as roupas, de
fazer as coisas numa casa € um laboratorio, entéo isso ajudou a fazer as atividades.
Procedimentais: Procedimentalmente foi bem feito, mas também esbarramos nessa
dificuldade no procedimento de fazer acontecer a pratica, de alguma forma. Porque seria
muito mais interessante com os materiais de laboratério, num laboratério, onde eles teriam
vestes especificas, onde eles teriam o espirito cientifico dentro deles, gritando de alguma
forma para desenvolver aquela atividade.

Aprendizagem: Em relacdo a aprendizagem, eu ndo senti muita dificuldade, so alguns alunos
gue, como a gente sabe, sdo desinteressados por vida, ndo se interessam pelo conteudo, pela

area tém uma outra visao, buscam outra area, mas eu ndo vi dificuldades, né!? Algumas das
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pedrinhas ali, mas a gente desenvolveu muito bem e foi muito bem proveitosa essa atividade
que vocé idealizou e proporcionou aos alunos.

Questdo 03: Voceé se sentiu confortavel em reproduzir a atividade em outra turma? Por
qué?

Resposta 03: Se eu me senti confortavel em reproduzir em outra turma? Achei 6timo! Eu
tenho trés turmas de quimica na outra escola, além do 2° A, que foi a turma que eu também
repeti, vocé estava presente, e eu usei exatamente a mesma metodologia. La a gente estava
com um problema de reforma na escola, e eu ndo tinha a quantidade de aulas que eu tinha
normalmente na semana, que sao trés, so tinha uma ou duas no maximo, e em uma aula eu
consegui desenvolver com eles o texto; foi algo bem mais corrido, mas eles gostaram, eles
entenderam, eles dialogaram bastante também; eles tém um nivel parecido com o 2° B que
vocé trabalhou; foi bastante dindmico, usei aquele texto que vocé preparou, introdutério,
discuti com eles: de dez minutos para lerem o texto, discutimos em mais dez; e, no restante
das aulas, nos trinta minutos, eu abordei o contetido no quadro e depois dividi grupos para
que eles apresentassem as experiéncias, ja que eu ndo tive tempo de fazer as experiéncias
com eles. Dividi os grupos e cada um trabalhou um fator que interfere na velocidade das
reacOes. Entdo, cada grupo teve sua responsabilidade, eles se dedicaram bastante! A gente
estava sem laboratério, devido a reforma, fizemos no patio, mas ai tinhamos os béqueres, as
vidrarias, 0os materiais; fomos no laboratério interditado, pegamos bandejas, colocamos 0s
materiais que cada grupo iria precisar, béqueres, reagentes, tanto que eles fizeram a tromba
de elefante, com iodeto de potéssio. Foi bem proveitoso la.

No 2° A, ja foi um pouco mais rapido, a gente mesmo quem fez as experiéncias, ndo foram
eles. Uma turma mais complicada, mas também teve um bom resultado.

Questdo 04: Se esta proposta foi valida para a sua formacéo, como ela pdde contribuir?
Resposta 04. A proposta ela foi muito valida para a minha formagao, eu ndo vou mentir para
VOCE, e eu ja tinha disso isso a ti, que eu ndo sou formado em quimica, eu sou biélogo, dou
aula ha 08 anos no estado, de quimica, poucas vezes eu dei aula de biologia, a maioria das
vezes € de quimica. Eu sempre peguei segundos anos, e eu ndo vou mentir, mas, 0S
conteudos de calculos quimicos, de cinética quimica, de equilibrio, sempre passei como
seminario para os alunos. O ano passado eu me senti mais motivado, ndo sei se vocé tem
alguma coisa a ver com isso, e eu acredito que sim, até para eu poder dar uma aula mais
interessante para vocé observar. Ndo é que eu nunca tive um estagiario, tive, mas foi no

primeiro ano, entdo o conteddo € mais facil de trabalhar, o estagiario me ajudou. Eu fiquei
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muito feliz porque eu participei da formagéo dele e espero muito que a tua formacao, eu te
encontre nas escolas, se esse for o seu objetivo. Mas, me ajudou bastante, eu me senti muito
seguro 0 ano passado para dar aula de equilibrio, para dar aula de cinética, eu compreendi o
conteudo, claro, tem algumas coisas que é especifico da formacdo de um quimico, que ele vai
compreender melhor, e eu ndo estou apto a dar aula disso e a entender como um quimico.
Mas, foi o primeiro ano dando aula de quimica nesses 8-9 anos, que eu dei aula com muita
seguranca. Os contetdos de quimica do segundo ano, sdo 0s mais complicados para mim.
Espero vocé no terceiro ano para me ajudar com reacGes quimicas, aquelas reagdes de
adicdo, esterificacdo, que também é outro assunto que eu me complico.

Foi isso, obrigado por vocé ter me ajudado a aumentar meu conhecimento em quimica, a
agucar essa vontade de estudar um pouquinho mais o conteldo, para dd uma aula um
pouquinho melhor, para o estagiario ndo ficar pensando que o professor ndo domina.

Obrigado mesmo!

Como visto na entrevista, o professor da disciplina de quimica da escola ndo tem formacéo na
area, porém, ja atua ha um bom tempo no ensino da disciplina. Como o préprio falou, apesar
da experiéncia de anos obtida ensinando quimica, ele ainda se sentia inseguro em apresentar
alguns contetdos, principalmente os com calculos e equagdes. O que confirma as pesquisas
relacionadas ao saber docente, independentemente do tempo de experiéncia que o docente
tiver, sem o conhecimento académico (cientifico e pedagdgico), as atividades desenvolvidas
em sala de aula serdo precérias; o contrario também é positivo.

Por isto, hd& uma constante necessidade da formacdo docente, para que os professores
adquiram, a partir da vivéncia, conhecimento cientifico e pedagdgico, para melhorarem suas

praticas e, consequentemente, serem mais experientes e sensatos dentro de sala de aula.

CONCLUSOES

As atividades realizadas foram altamente satisfatorias, mediante aos objetivos propostos, visto
que, como é possivel perceber na fala do professor, os alunos conseguiram assimilar melhor
os contetdos e o professor conseguiu ter mais seguranga na explanacdo e aplicacdo do
conteddo. A realidade escolar é complexa e diversos sdo 0s problemas estruturais e
administrativos na escola, mas, com esforco e dedicacdo, € possivel desenvolver atividades

simples, faceis e baratas, e colocar os alunos para discutirem seu cotidiano.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




€8« y CONEDU
f o - Congresso Nacional
T\ EdUCG§60

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formac&o de Professores de Ciéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

CUNHA, M. B. Jogos no Ensino de Quimica: Consideracdes Teoricas para sua Utilizacdo em
Sala de Aula. Quimica Nova na Escola, v. 34, n. 2, 2012, p. 93-94.

FIRME, R. N.; TEIXEIRA, F. Analise da dindmica argumentativa em sala de aula de quimica
com abordagem CTS. In: XIV ENEQ. Parana: UFPR, 2008.

GONDIM, M. S. C.; MENDES, M. Concepc¢Oes alternativas na formacdo inicial de
professores de quimica: pressuposto para uma reflexdo sobre 0 processo
ensino/aprendizagem. In: X111 ENEQ. S&o Paulo: Campinas, 2006.
JIMENEZ-ALEIXANDRE, M. P.; BROCOS, P. Desafios metodoldgicos na pesquisa da
argumentacdo em ensino de ciéncias. Belo Horizonte: Revista Ensaio, v. 17, 2015, p. 139-
159.

MALDANER, O. A. A Pesquisa como Perspectiva de formacdo Continuada do Professor de
Quimica. Quimica Nova, v. 22, n. 2, 1999, p. 289-292.

NUNES, C. Formagdo docente no Brasil. TEIAS: Revista de Educacdo/UERJ, Rio de
Janeiro, v. 1, n. 1, 2000, p. 16-30.

SILVA, R. F.; TENORIO, T. M. A.; SANTOS, D. N. A.; SOUSA FILHO, J. R. S;;
MARCELINO JUNIOR, C. A. C. QUIMIFIGHT: uma proposta de jogo para o ensino de
nomenclatura de compostos organicos na perspectiva de licenciandos em quimica. In: 5°
Encontro de Quimica da UFPB. Jodo Pessoa: UFPB, 2017.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 2005. 5. ed. Petropolis: Vozes.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




