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Resumo:

Este artigo tem o0 objetivo de analisar as concepgdes sobre estratégias didaticas de professor de
Quimica e suas relagdes com a aprendizagem de conceitos na area. E de natureza quanti-qualitativa e o
campo abrange uma escola Estadual do Municipio de Vitéria de Santo Antdo, parceira do PDVL
(Programa Internacional Despertando VocagOes para as Licenciaturas) e 0s sujeitos, professor de
Quimica da referida Instituicdo, bem como os estudantes. Como instrumentos de construgdo de dados,
utilizaram-se da observacdo e registro das praticas dos docentes, entrevista semiestruturada e
questionario quanti-qualitativo. Como base metodoldgica a pesquisa teve como fundamento a Teoria
dos Construtos Pessoais de George Kelly (1963), mais especificamente o Ciclo da Experiéncia
Kellyana (CEK), que é descrito em cinco etapas, a saber: Antecipacdo, Investimento, Encontro,
Confirmagdo ou Desconfirmacdo e a Revisdo Construtiva. A partir dos resultados, pode-se inferir que
o professor identificado como (P0O1) possui forte viés tradicional; O ambito escolar do (P01) ndo
oferece muitos aparatos que subsidiem sua pratica, uma vez que, o Laboratério de Ciéncias e de
Informatica, encontram-se inutilizaveis. Por outro lado, tem-se também a relacdo existente entre a
metodologia de ensino e a aprendizagem dos estudantes, e como o ensino afeta diretamente a
aprendizagem, percebe-se que ha a necessidade de praticas que promovam em sala de aula uma
contextualizagdo, com linguagem acessivel e que busquem estimular os estudantes a serem
protagonistas da sua histéria.
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Introducéo

Ao longo da historia, a Educacdo vem dialogando com as perspectivas econémicas,
sociais e tecnoldgicas. As mudancas sociais impdem também mudancas nos processos de
ensino. Durante muito tempo, o objetivo do ensino sistematizado oferecido nas escolas era
perpetuar teorias atraves das geracdes. Hoje, o foco da Educac&o é a transformacdo (BRASIL,
2006). E essa transformacdo se da através da formacdo de um estudante cidaddo, que seja
capaz de utilizar os conhecimentos cientificos no seu cotidiano e em favor de uma sociedade
mais justa e ética (VIANA, 2014).

Nesse sentido, todas as disciplinas escolares tém papel fundamental. No caso da

Quimica, muito tem a contribuir para a compreensdo da realidade, que estd a rodear 0s

estudantes. E essencial que sua pratica em sala de aula seja contextualizada, com linguagem
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acessivel e que busque promover estudantes criticos e reflexivos, protagonistas da sua
historia, ativo em ser e estar no mundo.

Portanto, é importante pesquisas acerca das praticas que estdo sendo desenvolvidas nas
escolas, especialmente, na area de Quimica, considerando que, historicamente, essa area se
relaciona com préticas tradicionais (MIZUKAMI, 1986), que prima pela memorizagdo,
reproducdo de conteldo e confirmacdo de teorias. Desse modo, concordamos com Souza
(2010), quando afirma que o objetivo do ensino € garantir o espago e 0s meios para viabilizar
as aprendizagens. Afinal, existem diversas maneiras tanto de estar, quanto de pensar 0 mundo
e também de explica-lo. Portanto, as praticas em sala de aula devem oportunizar momentos de
reflexdo e construcdo do conhecimento para que de fato haja uma aprendizagem de
significados para os estudantes envolvidos no processo.

De acordo com Lima (2008), o sentido de ensinar esta em guiar 0s estudantes nos
caminhos do saber, tendo como base a experiéncia prdpria destes, embora ndo seja uma tarefa
simples, principalmente no que se refere as disciplinas de exatas como Quimica, Fisica e
Matematica. A grande maioria dos discentes tem uma visdo errbnea em relacdo a estas
disciplinas, decorrente na maioria das vezes por sua complexidade, uma vez que, exige um
grau maior de concentracdo tanto para o entendimento, quanto para resolucdes de questdes.

Percebe-se que, na maioria das vezes, o problema ndo estd em o que é estudado em
sala de aula, mas como esta sendo abordado determinado contetido. E notdrio que um ensino
muito metodico, tradicional, bancario ndo corrobora para o desenvolvimento de pessoas
criticas e reflexivas, que saibam atuar em sociedade como cidaddos questionadores, além de o
estudante se frustrar com a matéria, ocasionando em uma formacao deficiente. Desse modo, é
extremamente importante o professor utilizar diversas estratégias didaticas a fim de auxilia-lo
no processo de ensino-aprendizagem.

Para Petrucci e Batiston (2006, p. 263) a palavra estratégia esteve, historicamente,
vinculada a arte militar no planejamento das acdes a serem executadas nas guerras, e,

atualmente, utilizada no ambiente empresarial. Contudo, os autores admitem que:

[...] a palavra “estratégia” possui estreita ligagdo com o ensino. Ensinar requer arte
por parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com que ele se encante
com o saber. O professor precisa promover a curiosidade, a seguranca e a
criatividade para que o principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno,
seja alcancada.

Desse modo, o termo “estratégias de ensino”, refere-se aos meios utilizados pelos
professores a fim de auxilia-los no processo de ensino-aprendizagem. Neste ambito,

Anastasiou e Alves (2010, p. 71) comentam que:
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As estratégias visam a consecucdo de objetivos, portanto, ha que ter clareza sobre
aonde se pretende chegar naquele momento com o processo de ensinagem. Por isso,
os objetivos que norteiam devem estar claros para 0s sujeitos envolvidos —
professores e alunos — e estar presentes no contrato didatico, registrado no Programa
de Aprendizagem correspondente ao modulo, fase, curso, etc...

Diante disto, o professor pode fazer uso de diversas estratégias, como por exemplo:
experimentos demonstrativos, investigativos ou de verificacéo, o livro didatico, trabalho com
a Aprendizagem Baseada em Projetos, modelos didaticos, a sala de aula invertida, softwares
educacionais, jogos digitais voltados para a educagdo, jogo didatico. Em sintese, qualquer que
seja a concepcdo metodoldgica, os saberes desenvolvidos no Ensino de Quimica devem ser
fundamentados em estratégias que estimulem a curiosidade e a criatividade dos estudantes,
despertando sua sensibilidade para a invencao, criacdo, de modo a fazé-los compreender que
esta Ciéncia e seus conhecimentos permeiam a vida e estdo presentes nos fendmenos mais
simples do seu cotidiano (BOLFER, 2008).

Em suma, este trabalho tem a intencdo de analisar as concepc¢des de professor de
Quimica sobre Estratégias Didaticas, relacionando seus ideais com sua pratica docente e com

a aprendizagem de conceitos na area.

Metodologia

A pesquisa é de cunho quanti-qualitativo. O campo de pesquisa abrange uma escola da
rede Estadual do Municipio de Vitéria de Santo Antdo, parceira do PDVL (Programa
Internacional Despertando VocagOes para as Licenciaturas) e os sujeitos, professor de
Quimica dessa Instituicdo, bem como os estudantes. Como instrumentos de pesquisa,
utilizaram-se da observacdo e registro da pratica docente, entrevistas semiestruturadas e
questionario quanti-qualitativo.

Como base metodoldgica, teve-se como fundamento a Teoria dos Construtos Pessoais
de George Kelly (1963), mais especificamente o Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK), que é
descrito em cinco etapas, a saber: a Antecipacdo, onde ocorreu a identificacdo das
concepcdes sobre estratégias didaticas no ensino de Quimica do professor envolvido na
pesquisa, atraves de entrevista semiestruturada; o Investimento, momento em que houve uma
discussdo com o docente acerca das estratégias didaticas mapeadas na etapa anterior; o
Encontro, no qual ocorrera a observagéo e registro das aulas do professor; a Confirmacéao ou
Desconfirmacéo, nesse momento o profissional da Educagdo confirmou ou desconfirmou as

suas hipdteses iniciais, langcadas no momento da Antecipacao; Revisdo Construtiva, etapa na
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qual abordamos os estudantes para analisar a relagdo entre as estratégias didaticas utilizadas
pelo professor e a aprendizagem de conceitos na de Quimica.

Resultados e Discussao

Foi realizada, primordialmente, na primeira etapa do (CEK), Antecipacdo, uma
entrevista semiestruturada com o professor identificado na pesquisa por (P01) e em relacdo a
primeira pergunta: qual a estratégia didatica que vocé mais utiliza nas aulas de Quimica? O
(PO1) mencionou que utilizava mais a resolucdo de questdes em grupo, mas relatou que no dia
a dia usava com frequéncia o quadro e o piloto (uma abordagem mais tradicional) e a
apresentacdo em Power Point.

A segunda pergunta, por sua vez, tinha o interesse em tomar conhecimento sobre a
importancia dos materiais didaticos para a aprendizagem. Percebeu-se na resposta do (P01) o
reconhecimento de que os materiais didaticos facilitam o processo de ensino-aprendizagem de
forma pratica, pois este afirmou que os alunos conseguem vivenciar na pratica, aquilo que
veem na teoria, citando: “como alguns conteidos séo abstratos e eles tendo um material para
testar aquelas experiéncias fica melhor a compreensdo do conteudo”.

Terceiro questionamento: qual a relevancia da experimentacdo como estratégica
didatica para o ensino de Quimica? Quais os limites e possibilidades para a realidade na qual
vocé estd inserida (0)? “A experimentag¢do é fundamental, sem a parte prdtica, sem a
experiéncia, vocé tem menos de 40% de aprendizado, entdo, a importancia dela realmente, é
para o aprendizado eficiente, eficaz do contetdo. Conseguem entender melhor o conteddo.
Em relacdo aos limites, sdo as vidrarias, reagentes e 0s materiais de seguranca, porque
muitos experimentos, por exemplo, quando se trabalha com &cido, precisa de luva, 6culos,
jaleco, e isso, torna-se um desafio para nés - menciona o (P01). Percebe-se entdo, que apesar
do desejo que o professor tem em trabalhar a experimentacdo com seus alunos, torna-se
inviabilizado, decorrente dos recursos que nao os sdo ofertados.

A quarta pergunta busca entender a posi¢do do (PO1) em relagdo a importancia dos
jogos didaticos como estrategia didatica para o ensino de Quimica, quais os limites e
possibilidades para a realidade na qual esta inserido. Foi notério na fala do professor, que este
reconhece a importancia deste recurso para o ensino, pois afirmou que os jogos didaticos
facilitam a aprendizagem por principalmente trabalhar o raciocinio 16gico. Mencionou que
percebe as dificuldades dos alunos, oriundo do Ensino Fundamental, ndo apenas em Quimica,

mas em outras disciplinas, a limitacdo em relacdo ao raciocinio 16gico, sendo este de extrema

importancia para o entendimento da Quimica. Em relacdo aos limites, afirma ser no préprio
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desenvolvimento dos jogos, além disso, por ndo ter formacdo, capacitagdo tanto para
desenvolvé-los quanto para utilizar os existentes no mercado. Percebe-se entdo, que o docente
mesmo conhecendo a existéncia dos jogos didaticos, aparenta ndo os dominar, indo contra a
ideia de Vygotsky (1987, p. 59), pois afirma que a experiéncia pratica mostra que €
impossivel e estéril ensinar os conceitos de uma forma direta, pois 0 jogo didatico, assim
como outros recursos, tem a capacidade de estimular a curiosidade, a iniciativa de
participacdo e a autoconfianca do aluno, como também aprimora o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, mentais e de concentracédo, e exercitam interacfes sociais e trabalho
em equipe.

Quinto questionamento: em sua concepc¢do, 0s estudantes aprenderiam mais com
novas estratégias didaticas, cujo objetivo é romper com o tradicionalismo, neste caso a dupla
inseparavel: quadro e piloto, em uma abordagem apenas expositiva? Por qué? “Com certeza,
aprenderiam mais. Existem pesquisas que dizem que o aluno aprende muito mais
visualizando e experimentando aquele contetdo, do que apenas ouvindo, a experimentacao,
os jogos da essa dimensdo palpdvel para o aluno e ele consegue construir o aprendizado -
relata o professor.

Sexto questionamento: os recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes e
disponiveis nas escolas. Como eles podem ser usados pelos professores? Na sua concepcao é
uma estratégia viavel? Utilizaria? Por qué? “Nds temos, na escola, o projetor de imagens, que
se configura em um acoplamento do computador com o projetor, que facilita o transporte,
entdo ele da a dimensdo visual, mas ele ndo é fixo na sala. Temos o laboratorio de
informética, que ajuda bastante o aprendizado com software, por exemplo, 0 p3d, construcéo
de modelos através da informatica. E uma estratégia viavel, porque hoje eles vivem muito
ligados no mundo da informatica, inclusive eu até criei um grupo no whatsapp para
divulgacdo de material, para facilitacdo da comunicacdo e estd ajudando os alunos. Eu
utilizaria a tecnologia, porque ja tem experiéncias que mostram que isso é eficaz em sala de
aula. O laboratorio de informatica esta inutilizavel, por conta da configuracdo dos
computadores. A parte tecnoldgica da escola estd muito comprometida, porque também se
tem escassez de projetor”- afirma o (PO1). Percebe-se diante da resposta do professor que a
parte tecnologica da escola esta bastante comprometida, ndo apenas essa, mas também o
laboratdério de Ciéncias como citado anteriormente, logo, o docente ndo tem subsidio o
suficiente para trabalhar nessas interfaces com os estudantes.

No tocante a sétima questdo: para o senhor, o uso do livro didatico é fundamental? Por

qué? O docente afirmou que sim, descrevendo os principais motivos: primordialmente, porque
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o livro didético fica com o aluno, podendo ser transportado, depois porque tem o contedo da
disciplina com uma linguagem fécil, com ilustragdes, finalizando o (PO1) relatou que utiliza
bastante o livro didatico (quando os estudantes trazem), tanto para explicar o conteldo,
quanto na resolucdo de questdes.

Apos ter concluido a primeira etapa do Ciclo da Experiéncia Kellyana, iniciou a
segunda, Investimento, cujo objetivo foi de elencar as estratégias didaticas que o professor
(PO1) mais utiliza, assim sendo: resolucdo de questdes, quadro e piloto e apresentacdo em
Power Point, logo, foram feitos os seguintes questionamentos:

1- Como é a dindmica em relacdo a utilizacdo da resolucdo de questdes, ou seja,
primeiro se tem a explicacdo do contetido para em sequéncia as perguntas? E realizado
individualmente, em grupo? E copiado no quadro?

2- Em relacdo ao quadro e piloto, utiliza apenas para copiar pontos chaves do contetdo e
exercicios?

3- Qual o momento o senhor acha pertinente para utilizar a exposi¢cdo do conteldo em
apresentacdo de slides? Quando este é extenso, mais complexo? Qual o critério que se

tem em relacdo ao uso desta estratégia?

Com respeito a primeira pergunta, o (P01) afirmou utilizar a resolucéo de questées no
decorrer do assunto, com o auxilio do projetor, deixando os alunos a vontade para escolher se
querem trabalhar em duplas, trios ou até mesmo individualmente. Mencionou também que
reserva um momento para resolver questdes de vestibulares, que séo tiradas na maioria das
vezes do livro didatico e que as questdes que sdo fornecidas para os estudantes responderem
valem nota.

Sobre o0 segundo questionamento, o docente mencionou que nao copia todo o assunto
no quadro, apenas tira pontos chaves sobre determinando conteldo do livro didatico para
escrever na lousa, o ideal € ser objetivo, justifica. O (P01) disse que € necessario copiar esses
pontos relevantes, porque muitos alunos sentem dificuldades para trazer o livro. Em relacéo
aos exercicios, normalmente s&o projetados.

No que se refere a terceira pergunta, o professor ndo tem critérios para utilizar a
apresentacdo em Power Point, afirmando que fica a vontade para escolher qual assunto vai
trabalhar com esta ferramenta.

Ao término da segunda etapa do Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK), iniciou-se as
observacOes e registros das aulas do professor em turmas de 1° e 2° ano do Ensino Medio,

assim sendo a terceira etapa do (CEK), Encontro.
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Primordialmente, é importante destacar a situacdo da escola no tocante a
disponibilidade de recursos didaticos, uma vez que, conforme observado, esta ndo oferece
condicdes para que o docente diversifique as estratégias didaticas, a fim de aprimorar 0s
conhecimentos quimicos construidos no ambiente escolar. Presentemente, 0 recurso mais
utilizado pelo professor nas turmas observadas € o quadro e o piloto, apesar de 0s assuntos
vistos serem altamente abstratos, requerendo dessa maneira, uma cautela maior no método de
ensino. Além disso, sdo contetdos que necessitariam ser mostrados no laboratorio, como por
exemplo: métodos de separacdo, mas o laboratério de Ciéncia da escola é inutilizavel, pois
além de ndo ter reagentes, nao dispde de vidrarias e seguranca.

E necessario ponderar também que, por um lado se tem a falta de investimento por
parte do colégio, mas por outro o docente precisa saber ultrapassar os limites que Ihes séo
impostos, ndo se acomodando e sim procurar inovar em sua metodologia, mesmo esta tendo
um carater simpldrio. Logo, se o aluno ndo consegue aprender devido ao método de ensino
que estd sendo empregado, o profissional da Educagdo precisa atentar em trazer outras
ferramentas como, por exemplo, aulas contextualizadas, dinamicas, jogos didaticos, projetos,
sequéncias didaticas, experimento de baixo custo e de cunho demonstrativo que ndo precisam
necessariamente dos recursos que estdo comprometidos no ambito escolar, mas que
obviamente se tenha um rigoroso e cuidadoso planejamento.

No tocante as aulas observadas das turmas do 1° ano, o docente trabalhou uma ficha
com 10 (dez) questdes de mdltipla escolha referente ao assunto de Métodos e Separacédo.
Assim sendo, ele utiliza a lista de exercicio como suporte para explicar o contetdo, utilizando
também o quadro e o piloto para resolucdo da mesma, em conjunto com os estudantes. Em
relacdo as aulas nas turmas do 2° ano, o professor se planejou para utilizar o livro didatico,
porém apenas 20% da sala estavam com o livro, dessa forma, o docente utilizando o quadro
recapitulou os assuntos vistos e iniciou a explicacdo sobre a Equacdo de Clayperon, visando a
participacdo dos discentes. Em sequéncia, o (PO1) entregou uma atividade com questdes de
calculo, essencialmente aplicacéo de formulas e de multipla escolha para que respondesse em
conjunto na lousa. Foram notdrias as dificuldades que os estudantes apresentaram na parte
matemética do assunto e na parte conceitual. E importante destacar que o (P01) utiliza de uma
linguagem clara e objetiva, apresentando dominio da sala.

Finalizando a terceira etapa do ciclo da Experiéncia Kellyana, € iniciado 0 momento
da Confirmacéo ou Desconfirmacéao, cujo objetivo é a avaliacdo de uma sequéncia didatica

proposta pelo professor.
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Observando as dificuldades dos alunos do 2° ano frente ao contedo, o professor
idealizou vivenciar com eles uma sequéncia didatica envolvendo o assunto de Gases, esta
sequéncia envolveria o laboratério, como este, no periodo, estava inutilizavel devido a
escassez de vidrarias, entdo, o docente decidiu explorar o conteddo usando o piloto e o
quadro. Logo, ndo foi possivel analisar se o professor confirmava ou nao as hipdteses que ele
langcou no momento da Antecipacdo, ja que, o intuito seria que ele saisse do comodismo e
abordasse o contetudo de um modo mais atrativo, dindmico, e assim avaliar na pratica o que é
foi dito em relacdo ao uso das diversas estratégias didaticas que auxiliam o processo de
ensino-aprendizagem de Quimica.

A (ltima etapa do Ciclo da Experiéncia Kellyana, Revisdo Construtiva, foi destinada
a analisar as concepcdes de um total de 30 (trinta) alunos das turmas observadas em relagéo as
estratégias utilizadas pelo professor e sua relacdo com a aprendizagem em Quimica. Dessa
forma, foi aplicado um questionario quanti-qualitativo com alguns estudantes, cujas perguntas
foram:

1

Vocé julga eficaz a metodologia que o professor utiliza nas aulas de Quimica, isto é,

esta contribui para o aprendizado desta disciplina?

N
1

Vocé sente dificuldade em aprender os assuntos lecionados pelo professor? Por qué?
3

Como vocé acha que poderia aprender mais o conteldo de Quimica? O modo como 0
professor ensina o conhecimento, influéncia na sua aprendizagem?

A grande maioria, ou seja, 90% dos alunos, no que se refere a primeira pergunta,
afirmaram ndo gostar muito da Quimica, uma vez que é uma disciplina muito abstrata e
devido ao método de ensino utilizado pelo (PO1), ou seja, o quadro e o piloto, fichas de
exercicios para notas e o livro didatico quando os alunos trazem, a aula torna-se muito
mondtona, consequentemente desinteressante.

Desse modo, os discentes enxergam essa disciplina com certo ar de preconceito, pois a
maneira como € ministrada ndo abrange de forma satisfatéria toda sua importancia e
complexidade, tornando-a entdo, desinteressante, desestimulante e de pouca aplicabilidade na
vida cotidiana.

Quanto a segunda pergunta, tem-se o recorte de algumas respostas dos alunos:

(A01): Sim, pois eu ndo gosto de Quimica;
(A02): Sim, porque eu ndo consigo aprender com o professor;
(A03): Sim, é uma disciplina muito complexa, tenho dificuldade de entender o professor;

(A04): As vezes eu consigo entender, quando o assunto é um pouco mais facil, e quando é

mais dificil eu procuro estudar na minha casa.
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De um modo geral, foi perceptivel que muitos estudantes sentem dificuldade em
aprender os contetdos lecionados pelo (P01), devido na maioria das vezes a abordagem do
professor na sala de aula. Mais uma vez, confirma-se o quanto é importante a diversificacao
no tocante as ferramentas didaticas utilizadas para auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem.

Neste &mbito, conforme a viséo de Silva (2007) para se formar estudantes-cidad&os
capazes de pensar criticamente, de atuar em sociedade e possuir saberes cientificos
sistematizados, é necessario fazer uma aproximacdo entre o conhecimento cientifico e a
realidade do estudante, e para isso o docente precisa inovar em sua metodologia. Em outras
palavras, um ensino pratico e contextualizado é importante para que se alcance de fato o
aluno, de modo que este consiga compreender da melhor forma possivel os conteddos
ministrados em sala de aula e assim consiga fazer uma relacéo entre teoria e pratica.

No tocante ao terceiro questionamento, 18 (dezoito) estudantes mencionaram a
experimentacdo como maneira de aprender melhor o conteudo de Quimica, enquanto o
restante citou o uso de jogos didaticos, de parddias e aulas mais dinamicas. Em relacdo ao
segundo questionamento, a totalidade respondeu sim. Desse modo, percebe-se a importancia
do docente inovar mediante a forma como pretende construir 0 conhecimento com 0s
discentes, principalmente para tentar desmistificar a ideia de que a Quimica por ser

considerada uma Ciéncia dura, seu entendido néo seja factivel.

Conclusodes

Diante do exposto podemos concluir que é notdrio que a ciéncia Quimica é bastante
ampla e permite ser trabalhada por diversas formas, porém € necessario que muitos
professores mudem suas visdes, perspectivas de trabalho, consequentemente, abordagens de
ensino, para que seja factivel trabalhar com diferentes estratégias didaticas.

A partir das analises dos dados, notou-se a importancia da utilizacdo de estratégias
didaticas no ensino de Quimica, uma vez que, é extremamente relevante que o docente busque
sempre novas ferramentas de ensino procurando diversificar suas aulas e assim torna-las mais
interessantes e atraentes para os alunos. Outro ponto crucial é que, utilizar destas ferramentas,
permite ao professor trabalhar com o erro dos alunos, o que geralmente ndo é feito nas escolas
de uma maneira prazerosa para estes, além de se utilizar como auxilio na formacdo de
professores.

Percebe-se também que novas concepgdes didaticas estdo possibilitando vislumbrar

uma perspectiva de um ensino de Quimica renovador. E substancial que o docente na sala de
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aula, seja um verdadeiro estrategista, no sentido de, estudar, planejar, ter cautela em relacdo a

escolha de um recurso didatico, visto que, é necessario propor as melhores ferramentas

facilitadoras para que haja a construcdo do conhecimento, mediatizado pelo docente.
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