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Introducéo

No Brasil, o ensino da lingua portuguesa levanta muitas questdes conceituais dentro
dos eixos de conhecimentos como leitura e producdo textual, conhecimentos gramaticais e
linguisticos, essenciais para a formacdo dos estudantes, principalmente na consolidacdo de
praticas para o estudo do léxico.

Isso decorre também do fato do estudo da gramatica ser sempre supervalorizado, pois,
para muitos docentes, escrever sem muitos erros ortograficos continua sendo um aspecto
primordial do conhecimento sobre a lingua, o qual precisa ser construido durante o processo
de escolarizacdo. Isso implica que no momento da aula e da organizacdo das aulas de
portugués o estudo da gramatica continua ocupando um lugar central.

Portanto, o estudo Iéxico deve ocupar um lugar significativo no planejamento e no
processo de ensino e aprendizagem. N&o que 0s conhecimentos gramaticais ndo sejam
importantes, mas é necessario investir em agdes para ndo ocorrer a marginalizacdo do Iéxico,
Visto que este ocorre concomitante aos saberes gramaticais.

Nesse sentido, este estudo tem como propoésito analisar a colecdo de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental intitulada
“Singular e Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem”, dos autores Laura Figueiredo,
Marisa Balthasar e Shirley Goulart, da editora Moderna, 22 edigéo, Sdo Paulo, 2015.

O estudo é direcionado a compreensao de como esta organizada a proposta de estudo
do léxico e como opera frente a conceitos como: ambiguidade, sinonimia, antonimia e
hiperonimia.

A importancia deste trabalho se justifica, em razéo de que, ao analisar as obras dos
livros didaticos, é possivel conciliar estes conhecimentos com a construgdo da pratica
docente. Sendo assim, lancar olhares sobre o livro didatico e sua organizacdo € de grande
valia para os académicos e professores da Lingua Portuguesa, pois estes sdo responsaveis pela
escolha do material de leitura e dos livros didaticos durante todo o processo de escolarizagao

de um estudante.
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Metodologia

Este estudo representa uma pesquisa tedrica que objetiva descrever as concepcdes de
Iéxico presente nos livros didaticos. Essa discusséo pode corroborar com reflexdes e debates
acerca das contribuicdes do livro didatico do ensino fundamental do sexto ao nono ano, da
disciplina Lingua Portuguesa para corroborar com o processo de aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, o trabalho é realizado a partir de um estudo bibliografico de publica¢bes
sobre a tematica em estudo, juntamente com a andlise de livros didaticos do ensino
fundamental organizado dentro de uma a pesquisa exploratéria que “(...) tem como finalidade
facilitar a delimitacdo de um tema de trabalho, definindo os objetivos e formulando as
hipéteses da pesquisa” (ANDRADE, 2009, p.17).

Assim, diante desta organizacdo metodoldgica, espera-se alcancar os objetivos, pois, a
proposta de estudo propicia conhecimento sobre o tema abordado e, desta forma, permite aos
futuros docentes de Lingua Portuguesa desenvolver uma pratica pedagdgica que respeite o
processo de aprendizagem da lingua.

Este estudo se faz importante, pois colabora com a formacdo do docente de Lingua
Portuguesa, além de tudo, remete a reflexdo sobre a semantica lexical no livro didatico, como
apresenta o conhecimento dos fendmenos ndo apenas na perspectiva de terminologia e de
classificagdo, mas construir uma relacdo permanente entre a lingua e a cultura.

Sendo assim, esse estudo procura discutir posturas didatico-pedagogicas capazes de
fomentar concepgdes importantes que devem influenciar a formacéo e a pratica docente.

Enfim, sdo apresentadas as impressdes e conclusdes obtidas com o estudo dos livros
didaticos com base nos estudos tedricos, colaborando com a defesa de um novo paradigma
que preconize o processo de estudo sobre o conhecimento lexical da lingua materna, dentro de
uma postura de construcdo coletiva, na qual exista liberdade para construir o processo de
ensino e aprendizagem dos conhecimentos lexicais de forma interessante para alunos e

educadores.

Lingua: o Léxico e a Gramatica

Na escola, corriqueiramente, € comum o discurso docente defender que os estudantes
devem ampliar os seus conhecimentos gramaticais e conhecer as nomenclaturas e
classificacdo gramaticais para serem considerados escritores cultos, ou seja, de uma norma

privilegiada e aceita socialmente.
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Poucos séo os discursos que valorizam a necessidades dos alunos se apropriarem do
conhecimento sobre os usos da lingua e como é importante o conhecimento sobre o léxico de
uma lingua em uso por parte dos seus falantes.

Numa perspectiva historica, a configuracdo do léxico da lingua portuguesa se
confunde com a historia dos povos que trouxeram e ocuparam 0 nosso territorio, contribuindo
para os fendmenos de mudancas linguisticas, pois as linguas sdo como organismos vivos, que
se modificam com o passar do tempo. “O componente lexical também conta
significativamente para se definir e reconhecer os usos socialmente prestigiados da lingua”
(VILLALVA,; SILVESTRE, 2014, p.43).

Antes de adentrar nas concepgdes tedricas do ensino da seméantica lexical, é preciso
compreender o conceito de semantica e componentes lexicais de uma lingua. Assim nas
palavras de alguns estudiosos como Ferrari Jr. (2008, p.21) apresenta que “(...)
historicamente, a semantica tem sido definida como a ciéncia que estuda o significado”. Ja
Villalva e Silvestre (2014, p. 19) definem que (...) “léxico é palavra familiar a todos, mas
definicdo menos imediata. VVocabulario, glossario, dicionario, sdo muitos termos que remetem
a mesma esfera conceitual”. A estudiosa e escritora Antunes (2012, p.27) argumenta que “o
lexico de uma lingua, numa definicdo mais geral, pode ser visto como um amplo repertério de
palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens & disposic¢do dos falantes para atender as suas
necessidades de comunicagédo”.

A partir do explicito, a tentativa € compreender como os livros didaticos abordam a
questdo desse conhecimento que é tdo importante para os alunos quanto 0s conhecimentos
gramaticais. Ainda sobre a importancia do léxico, Antunes (2012, p.27) afirma que “Se ¢
verdade que ndo existe lingua sem gramatica, mais verdade ainda é que sem Iéxico ndo existe
lingua. As palavras sdo materia-prima com que construimos nossas a¢des de linguagem”.

Sendo assim, para estudar o lexico, os livros didaticos devem partir dos principios de
construcdo do sentido, ou seja, deve oportunizar ao professor e aluno a possibilidade de
associar as palavras aos seus sentidos que sdo construidos tanto no mundo real quanto
imaginario.

Enfim, concordamos com a ideia de que “(...) uma palavra é um sinal que usamos para
representar alguma coisa” (FERRAREZI JR., 2008, 37) e, por tal, o sentido das palavras

depende dos contextos em que séo utilizadas.

Lexico e ensino: livro didatico, concepcdes e praticas pedagogicas
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Analisar uma proposta didatica presente em livro do ensino fundamental ndo pode ser
encarada como uma tarefa simples, pois € preciso conhecer 0s pressupostos tedricos que
sustentam a organizacao e sistematizacdo dos conteidos e como estes podem colaborar com o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica capaz de democratizar o ensino da lingua, tanto
nos aspectos lexicais, quanto gramaticais.

A esse respeito, Gileno e Fioravante (2015, p. 17) defendem que “o livro didatico ¢é
uma ferramenta que o professor dispde para planejar e implementar conteidos de sua aula”.
Vale salientar que essa percepcdo o livro didatico representa deixa claro tratar-se de um
instrumento que professor pode adaptar as necessidades de aprendizagem dos alunos e as
situacdes de ensino. Neste sentido, ndo representa uma receita que deve ser seguida passo a
passo, ou uma prisdo na qual s6 é correto aquilo que esta livro, subestimando a capacidade
interpretativa dos alunos.

Apesar de muitas indagacdes sobre como deve ser o trabalho com o ensino da lingua
portuguesa, nesse contexto fica o livro didatico que dependendo de sua proposta pedagdgica
pode contribuir para legitimar uma proposta de ensino que ndo aceita apenas a gramatica
como o unico elemento da lingua superando o paradigma que basta conhecer a normas
gramaticais para compreender e escrever bem os textos que circulam socialmente.

A concepcdo do que é importante estudar na lingua portuguesa, presentes nos livros
didaticos devem colaborar com as mudancas e transformacdes do ensino. O fundamental é
gue as obras didaticas abordem o Iéxico e a gramatica dentro de uma perspectiva de ensino da
lingua respaldado por concepcdes que possam resultar praticas pedagogicas relevantes, capaz
de definir objetivos de ensino relevantes e consistentes. O potencial desejado é o
desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno e o fortalecimento de sua postura
cidada.

Analisamos a colecdo do ensino fundamental “Singular e plural: leitura, producéo e
estudos de linguagem”, publicada em 2015 pela editora Moderna e de autoria de Balthasar
Figueiredo e Goulart. O livro do sexto ano do ensino fundamental apresenta uma organizacao
metodoldgica atende aos principios de organizacdo dividindo tematica em trés partes. A
primeira parte “Leitura e produc¢ao” lancam propostas estudo para a leitura e a producdo
textual, a segunda parte definida como “Praticas de literatura” explora géneros ¢ a diversidade
textual; a terceira parte apresenta a secao para os estudos da lingua e da linguagem explorando
os estudos da linguagem e da gramética. Essa organizacao estrutural compde todos os livros

da colecdo. Analisando a obra, percebe-se que os referenciais didaticos pedagdgicos sao

organizados em trés eixos: leitura, producéo de textos e conhecimentos de linguagem.
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Um livro didatico de lingua portuguesa em seus textos apresenta concepgdes éticas e

politicas importantes na formag&o dos estudantes. Sob este contexto, a discussdo do contetdo
parte de discussdes e reflexbes que auxiliam o docente a conhecer 0 que os alunos sabem
sobre o assunto. Assim, todo o trilhar da apresentacdo do trabalho pedagdgico contribui para
que o aluno construa conceitos sobre o0 que é a ambiguidade. Vejamos a figura 1:

Ambiguidade .

de

¥magine que a frase a seguir esteja em um cartaz afixado na
=de de uma igreja.

® Dia de Finados, havera uma missa cantada por todos os mortos da
oquia.

& conjuncado por é bem polissémica. Veja duas das acepcdes
Sue ela pode ter:

+ em favor de, em nome de <ndo se lamente p. mim> - Veito ava |
<morrer p. um ideal> ) DS Yox

o (et ; ! passiva no Capitulo 4 da
indica o agente da acdo, na voz passiva <Fogo Morto | Unidade 2 deste caderno.
foi escrito p. José Lins do Rego> sy greca e

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Diciondrio eletrénico Houaiss da
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. (Fragmento).

Figura 1.Disponivel em Singular e plural: leitura, produgéo e figuras de linguagem (2015,p.211).

Depois de introduzir a temética da ambiguidade, com a analise do texto do cartaz, é
realizada a problematizacdo sobre o tema, isso permite a reflexdo sobre o assunto e a
possibilidade de serem criadas hipoOteses para responder as questdes. Sendo assim a figura 2

apresenta a questdo sobre ambiguidade.

estudos de lingua e linguagem

a) Qual sentido assume a frase~d
entendida na primeira acepgao

ituaca |teriasi
b) Em uma situagao como essa, qua I : or do .
Vocé acha que ele pretendia explorar a polissemia da conjungao por?

Ou o duplo sentido que ela acabou adquirindo foi acidental? Explique.

. <
¢) Como vocé reescreveria a frase do cartaz, de modo que ela~sompais
desse ser entendida de uma Unica maneira? (Escolha a acepgao

adequada ao contexto.)
d) O que vocé precisou mudar para e

o cartaz, Caso a conjungao por seja
7 E na segunda acepgao?
doaintencao do autordo cartaz?

liminar a ambiguidade do cartaz?

Figura 2.Disponivel em Singular e plural: leitura, produgo e figuras de linguagem (2015,p.212).

O livro didatico do 7° ano apresenta o estudo sobre a ambiguidade que ndo estd
reduzido a apresentacdo da tematica e de uma explicitacdo do seu conceito. Primeiramente
acontece a problematizacdo que orienta a elaboragdo de um percurso reflexivo que leva os

alunos para discutir questdes gerais acerca do contetdo. Desta forma, cada atividade proposta

apresenta reflexdes e questionamentos para que se pense sobre a linguagem e os sentidos que
as palavras podem assumir.
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Nesse sentido, a proposta didatica colabora com a construcdo do sentido do conceito

no qual “(...) a ambiguidade é a possibilidade de um mesmo falante atribuir, a mesma
sentenca, em um mesmo contexto e em um mesmo cenario, mais de um sentido
(FERRAREZI JR. 2008, p.179)".

No livro, os textos e as atividades estdo organizados em uma unidade que destaca o
que é polissemia e como uma palavra pode assumir sentidos interpretativos diferentes em
determinados contextos, antes de adentrar nos conceitos de ambiguidade.

Em uma de suas atividades, o livro apresenta figuras que sdo escritas de uma mesma
forma, mas que representam sentidos diferentes. Apresenta atividades tanto nos aspectos da
ambiguidade sintatica e semantica. A ambiguidade sintatica pode ser definida, como o
resultante de estruturas sintaticas que podem ser interpretadas de mais de uma forma. A
ambiguidade semantica definida resultante do sentido dos itens lexicais, sendo palavras,
afixos e expressdes idiomaticas podem apresentar significados diferentes. A figura 4
apresenta ilustracGes que podem ser escritas da mesma forma e sugere situacdes interacionais
entre os alunos para chegar a conclusoes e sistematizacdes de ideias.

A organizacdo da atividade, na questdo 5, apresenta duas manchetes de jornal, da
forma como se organiza convida os estudantes a refletirem e formarem conceitos sobre a
ambuiguidade dentro dos eixos gramaticais e semantico, pois proposta de atividades,
conduzem o estudo de forma ampla contemplando tantos os estudos sobre a lingua e da

linguagem, aimagem 4, apresenta a proposta da atividade.

Para cada um dos itens a seguir, existe uma mesma palavra que pode

nusad a para nos referirmos s xbsr.g ras. Descubra qual é essa pa-
oxplique o que hs em comum entre os s sentidos que ela apre-
-vaemca situagio

‘ﬁ.ﬁ

Figura 4.Disponivel em Singular e plural: leitura, produgéo e figuras de linguagem (2015,p.213).

Partindo da analise da atividade proposta, percebe-se que atende aos principios que 0s

contetdos devem ser estudos através da textualidade, apoiado em reflexdes a organizacdo

permite perceber a forma como sdo organizacdo sintaticamente as palavras ndo transmitem
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uma Unica ideia, ddo margem a varias interpretacdes do seu entendimento em ambas as
construcdes textuais das manchetes de jornais.

Observe a figura 5:

5. Leia estas manchetes.

Hugo Napoleio destaca
vontade de viver e luta contra
o cincer de José Alencar

SUSTAAGOES. PRAD WA

MeioNorte.com, Teresina, 29 mar, 2011

Pervez Musharraf responsabiliza
Bhutto por sua morte

Folha.com, Sao Paulo, 5 jan. 2008. © Folhapress.

a) Quais sdo as possiveis interpretagGes que cada uma delas pode ter?
b) Leia, agora, o primeiro paragrafo de cada noticia.

o
l’({vu do Piauf estd soliddrio com < O presidente do Paquistio, |
\_/ 4 familia ¢ com o povo de Minas. Pervez Musharraf, disse a te- |
Foi com estas palavras que o deputado levisdo americana que a ex-pri- |g
federal Hugo Napoledo fez um pronun- meira-ministra Benazir Bhutto | {
ciamento em homenagem ao vice-presi- = 2 fnics responade] por suill
dente José Alencar, que morreu hoje aos
79 anos vitima de um céncer. |...]

morte, ocorrida durante um
ataque no més passado, e ne-
gou qualquer responsabilidade
do governo paquistanés. [...]

eresina, 29 mar. 2011. (Fragmento),
Folha.com, S30 Paulo, 5 jan. 2008. © Folhapress.
(Fragmento).

I. Reescreva as manchetes no caderno, eliminando a ambiguidade.
Il. Explique, em cada caso, o que estava provocando o problema.

Figura 5 .Disponivel em Singular e plural: leitura, producéo e figuras de linguagem (2015, p.214).

Miilleer; Violtti (2012, 152) defende que “uma sentenga vai ser ambigua quando ela
pode ter mais de uma estrutura sintatica”. E é possivel perceber que a atividade explora bem,
essa possiblidade de conceitos distintos de ambiguidade e das possibilidades de construgéo de
sentido para as palavras que s6 é possivel a compreensdo, depois de ler as noticias completas
expostas nas atividades.

Antunes (2012, p. 40) aborda que “no estudo que se faz do Iéxico na maioria das
escolas essa dimensdo do léxico na ¢dtica da textualidade é praticamente descartada, pois as
palavras sdo vistas fora do texto, isoladamente em lista de palavras”. Ao apresentar as
manchetes de jornal, a atividade propde que se organizem conclusdes interpretativas, induz os
discentes a pensarem, a refletir e a avaliar as informacdes, ajudando a perceber que a
ambiguidade é uma manifestacdo da linguagem.

O que chama a atengdo na parte introdutéria dos conceitos da proposta de estudo é o
levantamento de questionamentos e hipoteses de conceituagdo para antonimia e sinonimia.
Para este fim considera o papel dos discentes como seres comunicativos, e reconhecem a
importancia de se refletir sobre o sentido das palavras e de como 0s conhecimentos sobre 0s
conceitos podem ser construidos com a participacéo coletiva

Primeiramente pode ser analisada a parte introdutoria do contetdo comeca retomando

0s conceitos estudados no livro do 7° ano, sobre polissemia, ou seja, a € também realiza
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reflexes sobre o sentido das palavras, e o0 sentido conceitual de sinbnimos e antdnimos. A

figura 7 representa a ilustragdo da parte introdutoria da tematica, sinonimia e antonimia:

Capitulo
1 Sinonimia e antonimia

Como é que é?

Vocé ja estudou que a polissemia ¢ uma ocorréncia da lingua em
que uma mesma palavra adquire sentidos diferentes, dependendo
do contexto em que ela aparece.

Além da polissemia, ha outros fendmenos da lingua que explicam
outros tipos de relagdes de sentido que podem existir entre as pala-
vras. Estudaremos dois deles: g sinonimia e a antonimia. B

« Afinal, o que é sinonimia? Que tipo de relagdo de sentido g

existe entre palavras consideradas sinénimas? =

« E o que é antonimia? Que tipo de relagao de sentido existe -
entre as pal. consi d éni ? 3

+ Podemos substituir uma palavra sem alterar o sentido do que
esta sendo dito? Ou seja, podemos usar diferentes palavras
para exp um ido, uma mesma coisa, ideia -
ou sentimento?

+ Podemos encontrar uma palavra que tenha sentido oposto ao de
outra palavra?

« Ppalavras consideradas sinénimas sdo assim em qualquer situa- -
¢ao? E com as anténimas acontece o mesmo? B

Figura 7. Disponivel em Singular e plural: leitura, producéo e figuras de Iinguagem22015 p.192).

Vale destacar, que apesar de ndo introduz a definicdo através de textos, os autores
utilizam duas frases para explorar a semelhanca de sentidos proposto na questdo 1, e
sequencialmente questdo 2, apresenta definicbes do dicionario retomando o conceito de

 Sinonkuia . lEEEE N

1. Compare as duas frases.

Ele passou o dia todo me chateando!

Ele passou o dia todo me enchendo!

a) O que ha de semelhante e de diferente entre elas?

b) Essas frases poderiam ser usadas igualmente em qualquer
situagao em que vocé quisesse dizer o quanto alguém o in-
comodou? Explique.

¢) Considerando a situagao de comunicagéo indicada na ques-
30 anterior, nas frases héa duas palavras que sao sinénimas.

|. Quais sao essas palavras?

Verbetes de dicionario IIl. Como vocé explicaria o motivo de elas serem sinoni-
530 OS textos que apresentam mas?
as acepgbes de cada palavra, 2. Analise, agora, os verbetes de dicionario de dois dos verbos

no diciondrio.
usados nas frases que vocé observou.

polissemia e usa o lembrete para colaborar na compreensdo do texto. A figura 8 apresenta a

primeira questdo, a qual propde reflexbes para a construgdo do conceito do conceito do que
séo palavras sindnimas.

Figura 9. Disponivel em Singular e plural: leitura, producéo e figuras de linguagem (2015,p.194).

Observando a imagem, pode-se pontuar que apesar de pontuar as atividades lexicais de
forma comprometida, os autores inovam na proposta de atividades que comecam simples e
depois se tornam mais complexas, ou seja, a todo tempo seus leitores devem argumentar e até
mesmo brincar com as palavras e os seus sentidos.

Pensando sobre o livro didatico e o papel do professor, é pertinente enfatizar que para

conduzir os alunos na producdo de conhecimentos sobre o léxico, este deve conhecer além das
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teorias semanticas para subsidiar o ensino da lingua, e ser capaz de desenvolver uma proposta
metodoldgica coerente com a proposta do livro didatico, pois é basicamente impossivel um
livro didatico, por melhor e mais significativa que seja a sua proposta didatica, conseguir
expressar todo o universo conceitual e histérico sobre o Iéxico da lingua portuguesa.

O livro também apresenta uma anélise do contetdo, partindo do texto de Paulo
Mendes Campos, Chatear e encher(1983), com um texto bem humorado reflete sobre o viés

conceitual do significado das palavras. A figura 9 demonstra o texto e a proposta da atividade.

5. Com seus colegas,

fr

Figura 9. Disponivel em Singular e plural: leitura, producéo e figuras de linguagem (2015,p.195).

Pensar e refletir sobre a pratica pedagdgica pode ajudar os docentes a usar o livro
didatico de forma consciente e coerente e adequada as possibilidades de aprender a usar de
forma competente a linguagem. Desta forma os alunos podem perceber que os elementos
lexicais estabelecem contextos que ddo sentido ao que esta escrito.

Continuando a analise da proposta didatica do livro, uma apresenta 0 uso dos
sindnimos do texto, ampliando o sentido dos termos “chatear” e “encher” com significados
semelhantes dentro de uma proposta textual, que no caso é bem mais interessante para
comecar o estudo que as intervenc@es feitas no inicio do capitulo, usando os exemplos do
dicionario. A disposicdo grafica dos conteldos e atividades que ajudam a abordar 0s
conteudos é verdadeiramente pensada em transmitir a mensagem de que a lingua portuguesa é
admiravel e pode ser estudada de forma digna por qualquer cidaddo brasileiro, considerando
os alunos como falantes que sabem falar.

Nesse contexto, existe um grande investimento para que os professores escutem 0s
alunos durante a realizacdo das atividades, propGe atividades que brincam com a lingua, ou

seja, € pensada dentro de perspectivas inteligentes de leituras, escritas, discussfes e reescrita

para ampliar a aprendizagem dos alunos.
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A aprendizagem da antonimia obedece a uma organizacao sistematica, que partindo da
problematizacdo e da organizacdo das atividades, é possivel aos alunos formar e testar
hipdteses e conceitos para um antébnimo, além da proposta didatica se pautar em uma
diversidade textual que circula no meio social e com propoésitos diversos de comunicacao.

Como afirma Mari (2000) “A antonimia, concebida como oposi¢do entre significados,
ndo escapa a esse conceito, ainda que venha a ressaltar os aspectos da diferenca, em
detrimento dos da semelhanca (sinonimia), sem, contudo, desconhecé-los”. A obra didatica
expbe o0 estudo do conteudo dentro de uma diversidade de atividades, reflexbes e
possibilidades dos alunos avangcarem nos conhecimentos sobre o Iéxico da lingua de uma
maneira bem direcionada e exige que o professor apresente capacidade operacional e
organizativa para as atividades, pois ndo se limitam a mera repeticdo de conceitos, se
organizam dentro de uma estrutura que exigem uma postura didatica comprometida com o
dialogo entre professor e alunos para resolver as atividades propostas.

Vamos analisar a figura 10.

Q Comq podemos formar Pares anténimos?

Na tira de Maly, analisamos o
desvantagem e, no Ppoema de José

tes modos de formar
usé-los.

1. Vamos comegar analisan
mostra ele e seu filho, H;

do mais uma tira de Hagar, que nos
lamlet, conversando.

2) O que Hagar ests ensinando ao filho? m
b) Hagar se colocaria em;:a| d:s ’grupos que cita? Por qué? Os vikings -~ grandes
ajudé-lo n
€) Os dois grupos citados pe’la person: respjmi) cm:;;“‘:n"‘
de palavras anténimas. Escreva.s oy e e U PO" dmsnmmm;;:l::
Que por que sao antdnimas. :

(Leia 0 boxe ao lado p,

em seu caderno e expli

d) Qual das palavras f; onto de partida para a riagso do seu
s foi o p
: ara a criagao do sex
©) Para termos 0 anténimo dessa palavra, foi necessario colo.
) i vra, foi
car diante dela um advérbio, Qual?

f) Haveria outro modo de 3

Presentar a palavra ants
neste caso? Consulte o dici ; iy

i fonério para ter certeza
. Releia i
sim‘,nm:jm dzs verbetes de dicionario Vistos no estudo dos
05, observando também os antdnimos apresentados:

Figura 10. Disponivel no livro do 8° ano Singular e plural: leitura, producgdo e figuras de linguagem (2015,
p.202)

O gerenciamento da organizacdo didatica oferece possibilidades de refletir sobre o
conhecimento da linguagem e incentivar o aluno a lancar um olhar detalhado sobre o
contetdo, como também realiza reflexdes e caminha com a sistematizacdo dos conteudos,
oferecendo uma possiblidade infinita de usos para que o ato de aprender a lingua portuguesa
obedeca a uma perspectiva de leitura critica daquilo que 1€, assim como as leituras ajustam
novas possibilidades de fortalecer a aprendizagem.

Com isso, pode-se ressaltar uma avaliacdo positiva da obra desde que o professor

domine os conhecimentos das questdes relativas a linguagem, discursos e seus usos na
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sociedade. Desta forma, ver que a “relacdo das palavras e as coisas se ddo de forma indireta e
as escolhas lexicais e sintaticas pode revelar uma opcao ideoldgica (POSSENTI, 2014, p.7)”.
Assim, a mudanca no principal de paradigmas que orientam para novos modos de
ensinar a lingua portuguesa deve ser um compromisso pessoal de formacgdo dos professores,
pois somente este profissional pode direcionar na sala de aula préaticas relevantes para a
elaboracdo de propostas didaticas para lingua portuguesa, no qual teoria e pratica dentro de

critérios que melhore o rendimento e a produtividade do saber escolar.

Conclusédo

Diante do estudo, percebe-se que através da observacdo e analise destes livros, é
possivel evidenciar que a proposta didatica da colecdo Singular e Plural € comprometida com
semantica lexical para os alunos do ensino fundamental, sua organizacdo permite perceber
que as concepgdes enfatizam todos os aspectos importantes do estudo da lingua. Sendo assim,
é preciso que os docentes assumam o compromisso de escolher bons livros didaticos que
consigam colaborar com um estudo da lingua com contextos e construgdo de sentidos.

A andlise dos livros didaticos ajudou a refletir que para construir a sua pratica
pedagogica o docente deve apresentar a percepcao que livro didatico é instrumento importante
no processo de ensino aprendizagem, pois sua organizacdo e propostas metodoldgicas
apresentam concepcdes de ensino e de aprendizagens que podem priorizar e assumir uma
proposta de ensino que marginalize o ensino do Iéxico.

Através da analise € possivel concluir que o livro didatico pode colaborar com a
desmistificacdo do conceito que basta ensinar gramatica que os alunos vao aprender a
compreender e aprender a ler e escrever textos. O ensino da lingua deve levar a sério os
conhecimentos lexicais como a ambiguidade, a sinonimia, a antonimia no ensino fundamental
deve ensinar que os sentidos dos textos dependem dos enunciados e de como sdo produzidos,
ndo sdo apenas um emaranhado de classe de palavras, depende do sentido que as palavras
assumem dentro do processo de organizacao da comunicacéao.

Nesse sentido, esse estudo permitiu saber que ndo existe livro didatico perfeito, mas
nas maos de um professor conhecedor dos aspectos primordiais e relevantes do ensino da
lingua portuguesa, pode ser um elemento poderoso em favor da aprendizagem. Outro fator
importante é que os livros apresentam posicionamentos, tendéncias, concepgdes e conceitos

gue se sustentam a sua proposta pedagdgica de ensino para a lingua.
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