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Resumo: O atual contexto social e o crescente acesso tecnoldgico tem mudado o quadro educacional e
a formacdo exigida como desejada aos discentes. Nesse contexto as metodologias ativas possibilitam
aos alunos um papel de protagonismo na acdo de aprender propiciando o desenvolvimento da
autonomia, habilidades relacionais e criticidade. O professor hoje, para atender essas demandas,
precisa ser também critico e reflexivo bem como flexivel em relagdo as metodologias de ensino
mobilizadas. Para isso o0 estagio supervisionado se constitui como uma oportunidade de se construir
uma pratica pedagogica que va além da simples aplicacdo de métodos e recursos e sim como uma
experiéncia de percepgdo, reflexdo e acdo pautada no dialogo com o arcaboucgo tedrico e orientada
pelo conhecimento construido nas disciplinas do curso de licenciatura. O presente trabalho retrata essa
experiéncia em uma turma de ciéncias do 9° ano do ensino fundamental Il de uma escola publica do
municipio de Caruaru - PE no decorrer da disciplina do estagio supervisionado do curso de
licenciatura em quimica (CAA /UFPE). A partir dessa vivéncia observamos que a a¢do docente de que
SO0 através de uma postura reflexiva é possivel mobilizar o conhecimento teérico construido no
decorrer da formacéo inicial a pratica docente.
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INTRODUCAO

O atual contexto social exige um perfil diferenciado do docente. A rapidez das
informac@es, proveniente do crescente acesso tecnoldgico, caracteriza as demandas sociais
como liquidas (BAUMAN, 2009). Logo, o cenario educacional que encontramos torna — se
insuficiente para suprir as necessidades que o aluno possui frente a sociedade.

O perfil de ambiente de aula que ainda temos, apresenta caracteristicas conteudistas,
centrando o conhecimento na figura do professor, tendo o aluno o papel de assimilar as ideias
que lhe sdo repassadas. Diante da fluidez das informacdes, o desenvolvimento critico do aluno
se faz crucial no seu processo de formacdo basica, mas para que isso ocorre é necessario uma
postura do docente que corresponda a esta perspectiva. Portanto, as exigéncias feitas ao
professor em sua atuacdo sdo muitas e traz em si uma proposta de novo perfil, que se -adeque
as demandas geradas socialmente (DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017).

Diante do dinamismo que nos ¢é apresentado, ¢ necessario “[...] os docentes buscarem
novos caminhos e novas metodologias de ensino que foquem o protagonismo dos estudantes,
favoregam a motivacdo e promovam a autonomia destes” (DIESEL, BALDEZ, MARTINS,
2017, p.270), pois assim, o aluno se colocard como sujeito responsével pela sua formacéo,

tornando — se critico — reflexivo no seu processo de aprendizado. Para que isto ocorra, €
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necessario o reconhecimento por parte do docente de que seu aluno ¢ “[...] o sujeito de sua
aprendizagem” (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2009, p.122).

O protagonismo do alunado faz toda a diferenca no seu processo formativo,
descontruindo a ideia solidificada de uma aprendizagem baseada no “repasse” de
informagdes. Isto é dado por meio do posicionamento critico e reflexivo do aluno através da
aprendizagem significativa. Ferreira (2009) salienta que tal aprendizagem é reflexo das acoes
autorreguladoras e construidas pelos proprios alunos no ato de aprender, porque “[...] hoje se
reconhece que ndo basta saber como desempenhar uma dada tarefa, mas € preciso saber
quando desempenhd — la e como adaptar esse desempenho a novas situagdes” (p.33).

Portanto, a acdo docente faz toda diferenca, pois, é seu posicionamento frente a seus
alunos que indica a significacdo do conhecimento e a sua importancia pratica em suas vidas.
Mas para a ocorréncia disto, € necessario que as metodologias do docente acompanhar este
objetivo, porque

Se queremos que o0s alunos sejam proativos, precisamos adotar

metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez

mais complexas, em que tenham que tomar decisbes e avaliar 0s

resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam

criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas possibilidades
| de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015, p.17).

Baseado neste protagonismo surge as metodologias ativas, que trazem consigo a
postura efetiva dos alunos, visando priorizar as suas colaborag¢@es, ocupando eles um lugar
central nas acdes educativas (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2009).

Neste modelo metodoldgico, a posi¢do do professor ndo é mais a de detentor do saber
ou daquele que é o Unico responsavel pelos resultados da aprendizagem, mas sim, torna — se
aquele que ira mediar o aluno nas suas aprendizagens, sendo ele também sujeito a essas
aprendizagens e susceptivel a mudancgas em sua pratica, pois, a estagnacao ndo é um perfil das
metodologias ativas, sendo a dindmica uma caracteristica desta, a fim de favorecer o melhor
suporte as aprendizagens do aluno.

Uma forma de realizar esta ativa participacdo do aluno nas aulas € aproximar o
conteudo a ser discutido para sua realidade cotidiana. Como sabemos nesta perspectiva o
aluno torna — se aquele responsavel pela sua acdo formativa e segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009), ndo hd como ensinar para quem ndo quer aprender, logo, a efetivacéo do
aprendizado ocorre quando ha disposi¢do e abertura do aluno para aquilo que esta sendo
ensinado, como também, quando se constroi uma interacdo entre o aluno e o seu meio

circundante.
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Mediante a isto, 0 uso da contextualizacdo, se faz Util e necessario para a insercéo
efetiva do aluno no ambiente de aula, proporcionando da parte dele interesse e curiosidade, e
em conjunto com o docente, construcéo e significagdo do conhecer, porque sem essa inclusao
de sua realidade na apresentacdo dos contetdos, a ciéncia ndo tera validez, nem sentido para a
sua vida, sendo a escola um lugar que representa um conjunto de protocolos do qual eles estéo
ali apenas para cumprir um dever e obrigacdo social. Mérin (2015) assegura que,

as escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando o modelo

disciplinar por modelos mais centrados em aprender ativamente com

problemas, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras,

combinando tempos individuais e tempos coletivos; projetos pessoais
| e projetos de grupo (p.19).

Portanto, para a escolar conquistar o interesse de seus alunos, é preciso que seu
ambiente apresente “sentido” e que esse sentido se estenda para suas vidas, pois o perigo da
educacdo de hoje, assegura Hoffmann (2014), é justamente a perda gradativa da criticidade
necessaria que ser deve ter em determinadas aplicacfes da vida.

Entdo, para ter o aluno como sujeito ativo, critico, reflexivo, responsavel pela sua acéo
de aprendizado e protagonista no processo de ensino, torna — se necessario a educacao, ter
sentido aplicado e direto a sua realidade, caso contrario, é impossivel o uso de metodologias
ativas.

Partindo desta prerrogativa da atuacéo ativa do aluno, a avaliagdo possui um grande
peso no processo de formacdo. Segundo Méndez (2002) avaliacdo com objetivos formativos
ndo se objetiva a medir, classificar, qualificar, muito menos examinar e aplicar testes, mas
sim, corresponde a uma atividade critica do professor, onde, por meio dela adquire — se
conhecimento.

A avaliacdo oportuniza o aluno a desenvolver seus saberes e suas ideias, acerca do que
foi construido no momento do ensino. Além dessas possibilidades, abre espaco para o levante
de duvidas, possibilidade de erros e através desses parametros, levarem o docente a rever sua
pratica com o propdsito de fazer com que o aluno supere suas dificuldades e insegurancas que
surgiram no momento de aprendizado.

A formatividade da avaliacdo vai muito além de provas, pois em qualquer processo de
construcdo de conhecimento a avaliacdo esta intrinseca. O grande problema € que muitos
docentes cré que a avaliacdo se restringir a um momento pontual, sendo que em qualquer
contexto de aula o professor pode utilizar — se da avaliacdo, sem necessidade da formalidade

que as provas e exames requerem. O objetivo da educacdo ndo € o mesmo (ou ndo deveria

ser) dos processos seletivos, onde sdo apenas classificados aqueles que atingem determinada
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pontuagdo, mas sim, é levar cada aluno ao acesso do conhecimento, que fundamentam a sua
formacéo cidada, como sujeito critico e ativo socialmente.

Hoffmann (2014) apresenta o sistema classificatorio como vago e superficial,
apontando falhas e ndo sendo efetivo de acordo com as reais necessidades do aluno, porque
antes de tudo, esse sistema discrimina e rétula qual aluno é considerado bom e qual néo &,
quantificando assim o saber e formando estere6tipos, dos quais quem ndo se enquadra é
considerado ineficiente e incapaz, ou seja, um sistema cruel e até desumano.

Antumes (2008) afirma ser ingénuo o pensamento difundido de que a avaliacdo é
capaz de mostrar ao seu professor a inteligéncia do aluno e mais ingénuo ainda “[...] acreditar
que a avaliacdo dessa ou daquela capacidade pode efetivamente quantificar quao inteligente a
pessoa €” (p.38). Portanto ¢ coerente afirmar que o conhecimento do aluno ¢ impossivel de
ser medido em sua completude através de provas ou exames, pois, cada ser humano é
composto por sua subjetividade e esta é inacessivel em sua totalidade.

Perante o que foi discutido, pode — se assegurar que a a¢do docente deve favorecer a
concreta participacdo do aluno na sua aprendizagem, através de metodologias ativas que
valorize o papel do aluno, como sujeito responsavel pela sua producdo de conhecimento,
assim como, o papel do professor, como aquele que media essa producdo que o aluno ird
efetuar. O papel da avaliacdo neste contexto ndo estd dissociado do préprio processo de
ensino e aprendizagem. Tendo em vista que a valorizacdo de uma perspectiva formativa
favorece ao aluno oportunidades de (re)construcdo de significados ao conhecimento
trabalhado em aula a partir de suas necessidades e das realidades que circundam seu meio

social.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-acdo realizada no periodo de 2018
durante a disciplina de estagio supervisionado do curso de Quimica Licenciatura do Centro
Académico do Agreste (UFPE). E tem por objetivo o relato de uma construcdo de uma
pratica docente pautada em um saber-fazer compreendido a partir de uma abordagem
investigativa e reflexiva da experiéncia de estagio.

Com essa finalidade a vivéncia do estagio foi dividida em seis etapas: 1) A realizagdo de uma
observacdo diagnostica da sala de aula em busca de uma problematica que dificulte o

aprendizado da disciplina de ciéncias por alunos do 9° ano do ensino fundamental II; 2)

Formulacdo de hipdteses das causas dessa dificuldade; 3) Selecdo e leitura de artigos
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académicos que auxilie a reflexdo sobre as causas da dificuldade e possiveis solucGes; 4)
Planejamento da atividade de regéncia como resultado do processo reflexivo; 5) Atividade de

regéncia; 6) Avaliacdo — Reflexdo sobre a acdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Identificacéo do problema (Relato das Observaces)

Inicialmente procedemos uma observacdo diagnostica com o intuito de identifica a
problematica que seria trabalhada nas regéncias de estagio, a fim de proporcionar, uma
vivéncia préatica que favorecesse o desenvolvimento da acdo docente, oportunizando a mim
licencianda refletir sobre a vivéncia da sala de aula.

O principal problema identificado durante as observagGes foi a metodologia da
professora pautada em um ensino por transmissdo- recepcao- reproducdo do contetdo e a
consequente monotonia dos alunos. A aula da professora baseava — se em: atividade no
quadro e copia desta atividade no caderno.

Devido ao perfil da turma, imperativo e pouco dindmico, os alunos demonstravam
uma enorme dificuldade de concentracdo no momento das atividades, pois se distraiam
facilmente e perdiam o foco do que era ensinado. A professora por sua vez ndo demonstrava
se incomodar com o barulho da turma e sua falta de interesse envolvia muito mais o rito do
processo de ensino (apresentar o conteldo) do que em autorregular sua metodologia ou ao
menos o ritmo com que o conteldo apresentava ao grau de dificuldade da turma.

Apesar da autoridade da professora observamos uma inquietacdo dos alunos, em
muitos momentos da explicacdo dos conteudos, situacbes em que estes conversavam
paralelamente atrapalhando a atenc&o dos outros alunos a aula. Nessas ocasides a professora,
fazia ignorava o comportamento e interesse desses alunos, centrando sua atencdo naqueles
que prestavam atencdo na aula.

Outro dilema € a forma de avaliacdo. Realizei a observacdo de uma aula que preparava
os alunos para uma prova de recuperacdo paralela e tive a oportunidade de vé a avaliagdo
semestral e a avaliacdo de recuperacdo paralela. O principal método da avaliagdo da
professora é — diagndstico, voltado a reproducdo do conhecimento apresentado pela prépria
docente em sala, sem nenhuma acdo reflexiva por parte dos alunos. Ao conversar com alguns
alunos, muitos me informaram que a forma de estudar para as provas de recuperacdo era

decorando a prova semestral, pois ao analisar a avaliacdo semestral e recuperacdo paralela

notei que eram quase idénticas.
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Nisto, vé — se que o objetivo da avaliagdo estd muito longe da perspectiva formativa, e
0 uso dos feedbacks ndo s&o usuais na metodologia adotada em aula. O desenvolvimento
critico — reflexivo dos alunos pouco importa para este modelo de sistema, porque no final,
sera 0 numero de aprovacdes que contard para a direcdo da escola (relato de uma conversa
com a professora).

Portanto, a juncdo desses fatores apresentados, mas as condi¢Oes que a o atual
contexto brasileiro oferece, fez com que chegasse a esta conclusdo: que a situacdo da turma
era delicada em relacédo ao processo do ensino — aprendizado.

Causa do problema — Hipotese

Como hipdtese sobre a causa do problema, um dos pontos que pode - se inferir € a
formacdo da professora. Pelo fato da professora ndo ser licenciada em quimica e sim, em
biologia com pds — graduacdo em ciéncias bioldgicas, a forma como a ciéncia quimica era
apresentada aos alunos, por parte da professora, ndo indicava nenhum entusiasmo ou
curiosidade, mas sim, apenas cumprimento de curriculo escolar e repasse de contetidos.

Outro aspecto era a superficialidade do conteddo. Percebia — se que ndo havia um
aprofundamento no trabalho dos contetidos apresentados em sala, dificultando aos alunos o
despertar interesse sobre o que se era discutido.

A falta de formacdo continuada também é um fator a ser levantado. Em alguns
momentos, a professora me relatou que a secretaria de educacdo oferecia algumas vezes ao
ano cursos de capacitacdo aos professores. Mas, de acordo com os aspectos das aulas, notou —
se que falta de formacdo continuada é a causa de uma das deficiéncias observadas durante o
periodo de regéncia. A falta de articulagdo dos conteldos nas aulas, somada com a
metodologia de ensino por transmissdo-recepcdo-reproducdo mostram que a professora
possuia dificuldades nesses pontos e isto pode ser justificado pela sua formacéo, que ocorreu
ha 16 anos, junto ao desgaste e desmotivacao resultados de 23 anos de atuacdo docente.
Fundamentacdo da problemética com base nos Referencias tedricos

Analisando as problemaéticas de acordo com o que foi discutido na introducéo, vemos
que a falta de protagonismo por parte dos alunos e a posicdo de detentora do saber da
professora, ndo favorece o desenvolvimento dos alunos em aula e fora dela. O uso de
metodologias ativas, que introduzam a ciéncia aos acontecimentos da vida cotidiana desses
alunos iria favorecer a pratica docente, onde a mesma néo se restringiria ao uso do quadro e
também ndo seria a Unica apenas a falar no momento de aula (pois foi 0 que sempre ocorreu),

porgue os alunos também argumentariam e se colocariam como aprendizes ativos.
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Sobre a avaliacdo realizada pela professora, € bem Obvio que a mesma possui 0
objetivo de classificar e pontuar, ndo de auxiliar a professora em sua atuacdo na articulacao de
metodologias, assim como favorecer aos alunos a oportunidade de desenvolver, erra refazer e
discutir suas ideias resultantes das suas aprendizagens.

A metodologia de ensino escolhida pela docente engessa muito a busca do saber a
uma orientacdo vertical (professor = aluno), e infelizmente, os alunos se limitam a ter aquilo
que lhe ¢é oferecido, sem a possibilidade de formar significados, producao formativa do saber
e desenvolvimento do pensamento critico, como também, a reflexdo mediante a producéo de
ideias.

Proposta para agéo

Com base no do que foi observado durante as 12 horas, o desafio seria justamente
superar as deficiéncias da turma em relacdo a base do conhecimento quimico e trabalha com
relagdo a atengdo e foco nas aulas.

A carga horéria de regéncia totalizou 10 horas, onde, nessas horas deveriam ser
trabalhados os contetdos indicado pela professora, tabela periddica e ligacdes quimicas, além
de trabalhar no momento das avaliacGes, semestral e paralela, e a aplicacdo de uma atividade
discursiva sobre radioatividade.

Diante disto, a proposta de acdo a ser levantada deveria ser justamente trabalhar em
cima das probleméticas observadas. Um caminho a ser trilhado seria a aplicagdo de
metodologias ativas, a fim de proporcionar a participacdo da turma durante as aulas, ja que a
turma possui como perfil a imperatividade e participacdo (os alunos da turma sdo bastante
participativos, porem, desestimulados devido aos problemas apresentados).

Um importante ponto a destacar é o protagonismo dos alunos nas aulas. Como 0s
alunos sdo inquietos, leva-los a serem os protagonistas das aulas, articulando metodologias
ativas, seria uma forma de focar a atencdo deles no processo de aprendizagem, eliminando
assim os problemas com as conversas e falta de atencdo no momento em que se discutem o0s
conteddos.

Outro caminho seria trabalhar tematicas utilizando contextualiza¢do, proporcionando
assim uma aprendizagem com significados e aproximando os alunos dos conteudos, 0s
levando a compreensédo da importancia do aprendizado da ciéncia quimica.

A avaliacdo também seria uma forma de se trabalhar a perspectiva formativa do
processo de construcdo do conhecimento, com o objetivo de saber quais duvidas os alunos

teriam neste processo e como também estd caminhando a pratica docente e se 0s objetivos das

metodologias desenvolvidas nas aulas estdo sendo alcangados.
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Analise das propostas da acao

As regéncias como relatado acima, ocorreram no periodo de 10 horas. Nessas 10
horas, trabalhei o contetddo de tabela periddica, ligacdes quimicas, radiatividade e participei
das aplicacdes das avaliagdes — semestral e paralela. Descreverei quais metodologias utilizei
em cada uma das regéncias e quais estratégias foram usadas para a solu¢do dos problemas
levantados nas descricdes das problematizacdes.

As primeiras aulas foram sobre tabela periddica. Busquei estruturar de forma
diferente 0 modelo de aula, para assim, observar como a turma reagiria as minhas aulas de
regéncias e se eu teria problemas com relacdo as conversas e desatencao.

A primeira mudanca foi a distribuicdo das cadeiras. Vi que os alunos conversavam
muito e a forma tradicional das cadeiras enfileiram ndo possibilitavam a minha movimentacéao
em sala de aula, pois, precisava ser atenta porque o ritmo da turma era bastante réapido,
qualquer coisa fora de ordem os agitava e deixava — 0s alheios a aula.

A segunda mudanca foi o pouco uso do quadro e a utilizacdo do recurso de
multimidia, a projecdo, indo ao quadro apenas para o uso de exemplificacbes, porque eles
aproveitavam o momento em professora ia ao quadro para conversarem, por isso, eliminei a
prevaléncia do uso do quadro nas minhas aulas de regéncia, com o0 objetivo de manter os
alunos focados.

E a terceira e mais importante mudanca, foi 0 método de atividade. Para a aula de
tabela periddica, usei do recurso do jogo didatico para vé como a turma participaria da
atividade e quais feedbacks eu teria como respostas as minhas aulas regéncia e quais sinais
eles apontariam sobre o que aprenderam. Para mim, a resultante da atividade seria
importantissima, porque, eu a teria como avaliacdo das aulas e ela seria para mim um norte do
aprendizado da turma.

O jogo didatico se baseava na descoberta dos elementos da tabela periddica por meio
da configuracdo eletrénica da camada de valéncia, onde os alunos iriam dizer qual periodo e
grupo se encontrava determinado elemento. O jogo tenha como cardter a competicdo e
pontuava 0 grupo que encontrasse o0 elemento primeiro.

O perfil das aulas de ligacbes quimicas foi mesmo, poréem, ndo foi possivel a
realizacdo de atividades nessas aulas, pois os alunos teriam que apresentar um trabalho sobre

0 projeto em que eles estavam participando e o tempo da apresentacdo foi justamente o que

foi separado para a atividade (a atividade foi elaborada, mas esse evento ndo foi comunicado).
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J& a aula sobre radioatividade, possuiu uma estrutura diferenciada. Trabalhei nesta
aula uma proposta discursiva e seu modelo desenvolvido com base na argumentagdo como
forma de ensino. Busquei nesta aula trabalhar a participacdo em equipe, dividindo a turma em
dois grupos onde um grupo serei responsavel sobre a defesa do uso da radioatividade e outro a
acusacdo. Nesta aula a professora participou, sendo a juiza que daria o veredito sobre qual
grupo defendeu melhor a causa.

Para que os alunos pudessem trabalhar a tematica, antes de iniciar as discussdes foi
introduzido o assunto de radioatividade e depois, dado a cada grupo textos, que defendiam e
acusavam o uso da radioatividade (o grupo responsavel pela acusacdo recebeu textos sobre os
maleficios da radioatividade — o grupo responsavel pela defesa recebeu textos sobre os
beneficios da radioatividade).

Fundamentacdo da problematica dos resultados da acdo com base nos referenciais
tedricos

Como resultado das estratégias baseada na metodologia ativa e avaliagdo formativa,
descreverei os resultados das minhas acdes frente a problematizacéo levantada.

Com relacdo as estratégias das aulas de tabela periddica e ligagbes quimicas, a
primeira mudanca citada no topico acima resultou em sucesso. Mudar a posicao das cadeiras
fez com que visdo da turma geral fosse favorecida, centrando a atencdo dos alunos ao que era
apresentado no recurso de multimidia e quadro.

A participacdo dos alunos nas aulas de regéncia foi espetacular, e ndo esperava
tamanho desempenho por parte deles. Todos ficaram atentos ao que foi ministrado e ao
provoca eles a discussdo, tive como resposta a fala de boa parte dos alunos, que de inicio
foram timidas, mas depois, espontaneas e com um conteldo que carregava diavidas e
curiosidades. Articulando com o que discutimos na introducdo, a atuacdo dos alunos como
centro do processo formativo mudou de forma radical a postura da turma, pois, alunos que
eram desatentos e desinteressados, passaram a adotar uma postura de participacdo e
curiosidade. Mas, para isto, era necessario sempre meu posicionamento de trazer toda turma
ao centro da aula e indagar constantemente os alunos, para tirar todos da zona de conforto e
comodismo (porque era perceptivel que eles ndo estavam acostumados a ser abordados nos
momentos das aulas). Através destas estratégias, tentei colocar os alunos como protagonistas
das aulas e provocar cada um a pensar e refletir sobre as aprendizagens trabalhadas.

O uso do jogo didatico foi bastante produtivo, com todos os alunos entusiasmados com

a atividade “diferente”, tendo a participacdo de cem por cento da turma. Como feedback da

aula percebi que alguns alunos conseguiram relacionar o uso da consulta da tabela periddica
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com a distribuigdo eletronica da camada de valéncia, ja outros, tiveram bastante dificuldades
de internalizar a ideia e tive que trabalhar com esses durante 0 momento do jogo, para leva —
los a efetivacdo da aprendizagem, sem usar do recurso da memorizacdo. Com isto, pude
concluir que a avaliacdo estava sendo dada nesses momentos onde eu obtive a possibilidade
observar a desenvoltura de um ao responder mais rapido e com mais dominio a localizagdo, e
as limitacGes de outros, que tive que trabalhar estratégias diferenciadas para fazer com que
estes também alcancassem a aprendizagem.

O trabalho da aula discursiva mostrou o perfil competitivo da turma, pois todos 0s
alunos se mostraram empolgados a ganhar o discurso (esta turma possui um perfil 6timo para
a utilizacdo de jogos didaticos). A falta de aprofundamento quimico se mostrou claro no
discurso dos alunos, porque a apresentacdo da tematica nao aprofundou na densidade do
assunto de quimica nuclear, mas, mesmo assim eles se colocaram bem nos discursos.

Nas avaliagcdes, a minha participacao era tirar duvidas e auxiliar os alunos naquilo que
fosse possivel e necessario. Percebi que a maior dificuldade dos alunos na compreensdo dos
fendmenos quimicos era a nivel microscopio e a relacdo das entidades quimica a nivel
macroscopico. Os alunos ndo conseguiam relacionar &tomo a composi¢do da material, porque
para ele a relacdo ainda ndo era plausivel. A medida que os alunos me chamavam para
levantar davidas com relacdo as provas, a minha tentativa era de fazer com que eles
conseguissem realizar essas associagfes e assim, através da conclusdo interpretativa deles,

responderem as perguntas da prova.

CONCLUSAO

Diante das vivenciadas praticas da regéncia, pude concluir que o estagio
supervisionado é uma experiéncia indispensavel para a formacéao de alunos licenciandos. Sem
ela, eu como licencianda ndo teria essas impressdes e apenas me apegaria as aulas tedricas,
que por sim s6 ndo suficientes para a formacdo da minha identidade docente.

Foi crucial a vivéncia, porque, por meio dela foi possivel me colocar de fato como
profissional docente a analisar as dificuldades que sdo reais no ambiente de aula, dificuldades
essas que ndo apenas diz respeito as aprendizagens dos alunos, mas também do professor, que
precisa se articular em cada aula para conseguir alcancar as aprendizagens de todos os alunos,
tendo cada aluno sua individualidade a ser atingida, sendo o conhecimento para cada um

singular em significados.
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Trabalha com a metodologia ativa e a avaliagdo formativa, por meio dos feedbacks
sinalizados pelos alunos, foi elementar para que viver o que foi trabalhado nas disciplinas de
Avaliacdo da Aprendizagem, Didatica e a parte tedrica do Estagio Supervisionado I,
possibilitando colocar em préatica o que foi discutido através da colocacéo dos professores das
disciplinas e dos referencias tedricos estudados.

Por fim, concluo que a minha visdo docente ap0s a experiéncia do Estagio
Supervisionado I ndo ¢ mais a mesma de antes, pois com maior consisténcia “sentir” por
breves horas o desafio da arte de ensinar e vi que ser professor vai muito além do ensino de
conteddos, pois sua funcdo social é a de formacdao de sujeitos criticos e sua responsabilidade é

extremamente grande.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUMES, C. Inteligéncia & Competéncias. S&o Paulo: Ciranda Cultural, 2008.
BAUMAN, Z. Os desafios da Educagdo: aprender a caminhar sobre areias movedicas.
Educacdo em Revista. Belo Horizonte, v.29, n°01, p 311-317, mar.2013

DEMETRIO, D.; ANGOTTI, J.A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias
fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2009.

DIESEL, A.; BALDEZ, A. L.S; SILVANA, N.M. Os principios das metodologias ativas de
ensino: Uma abordagem teorica. Revista Thema. Vol.14, n°01, p.286-288, 2017. Disponivel
em: <http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.286-288.404>. Acesso em: 10 de julho de
2018.

FERNANDES, D. Avaliar para Aprender: Fundamentos, Praticas e Politicas. Sdo Paulo:
Unesp, 2009.

HOFFMAN, J. A avaliacdo Mediadora. Porto Alegre: Mediacédo, 2014.

MENDEZ, J. A. Avaliar para conhecer, examinar para excluir. Porto Alegre: Artmed,
2002.

MORAN, J. Mudando a educagdo com metodologias ativas. Colecio Midias
Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacdo e Cidadania: aproximacoes
jovens. Vol. II, p. 15 — 33, 2015. Disponivel em: < http://uepgfocafoto.wordpress.com/ >.
Acesso em: 10 de Julho de 2018.

SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




