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Resumo

O estudo tem como objetivo geral compreender o ensino da Cartografia, a partir da pratica pedagégica
dos estudantes estagiarios do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE. O interesse pelo tema
justifica-se pelo fato da literatura nos indicar que existe uma consideravel dificuldade dos professores
trabalharem a Cartografia no ensino da Geografia na educacdo basica. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, adotou-se o0 estudo de caso como método. A abordagem utilizada foi do tipo qualitativa. A
pesquisa foi desenvolvida na EREM Professora Maria do Carmo Pinto Ribeiro, que fica localizada no
bairro de Jardim Paulista, no municipio de Paulista, no estado de Pernambuco. Foram analisadas cinco
(05) aulas de cada estagiario no ensino médio. As analises das aulas foram feitas através de observagdes
assistematicas. Foram aplicadas, também, entrevistas semiestruturadas com os estagiarios. Além disso,
foram analisados o projeto politico pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE —
Campus Recife e a ementa do componente curricular Cartografia Basica desse curso. Compreendeu-se
que as praticas pedagogicas dos estagiarios possuem pouca criticidade, dindmica e atratividade.
Concebeu-se também que, a articulagdo da Cartografia aos conteudos de Geografia é realizada, mas
geralmente parece ser considerada uma ferramenta de ensino limitada ao mapa e ao conceito de
localizagdo, sobretudo. Diante do exposto, esta pesquisa aponta para uma necessidade de reflexdo a
respeito do ensino das disciplinas pedagogicas e, sobretudo, da Cartografia Basica. Diante disso, sugere-
se aos saberes especificos e pedagogicos do referido curso, ensinar a ensinar a Geografia escolar.

Palavras-chave: Cartografia, ensino-aprendizagem, Estagio Supervisionado, formacdo docente,
Geografia.

1. Introducdo

Este artigo apresenta os resultados do projeto de pesquisa: a formacéo de professores no
IFPE e os cursos de Licenciaturas: um estudo sobre o processo de implantacdo e as praticas
curriculares.

O interesse por este tema surgiu da curiosidade em analisar como 0s estagiarios da
Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
— IFPE — Campus Recife, utilizam os saberes cartograficos em suas aulas, ponto importante para o
processo de aprendizagem da Geografia escolar.

Chevallard (1991, apud MATOS FILHO; et al., [2008]) realca que o conhecimento

académico ndo chega a sala de aula de forma cientifica. O licenciando o recebe e o transforma
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em contetido escolar. “E entdo que entra em cena a Transposicdo Didatica. Esse processo diz
respeito a passagem do Saber de uma Instituicdo a outra; passagem esta que imprime novas
formas [...]” (BROUSSEAU, 1986, apud MATOS FILHO; et al., [2008]).

O Estagio Supervisionado é fundamental no processo formativo docente, haja vista que €
0 momento em que O estagiario se nutrird de experiéncias do cotidiano escolar (LIMA e
PIMENTA, 2012). E nesse componente curricular que o futuro professor podera exercitar a
transposicao didatica, acerca da unido entre teoria e pratica pedagdgica.

Ao tratar-se do ensino da Geografia escolar, torna-se essencial a articulacdo dos seus
contetdos com os conhecimentos basicos da Cartografia, com vistas a superacdo da Idgica da
fragmentacéo dos saberes, que ainda norteia o ensino da Geografia.

Por falar em fragmentacdo de saberes, Lima e Pimenta (2005 e 2006) destacam que hum curso
de formacdo docente, como no nosso caso, o da Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus
Recife, todas as disciplinas (especificas e pedagdgicas), devem ter como finalidade a formacg&o dos
licenciandos para a educagdo basica.

N&o s0 as disciplinas de Estagio Supervisionado, muito menos aquelas reservadas a pratica de
ensino, devem ter esse objetivo como finalidade, mas também, aquelas consideradas de carater
especifico. Pois, de acordo com as referidas autoras, nos cursos de licenciaturas, todos os saberes
sd0, a0 mesmo tempo, teoria e pratica e, assim, indissociaveis. Nesse sentido, o ensino de todos os
componentes curriculares de um determinado curso, necessitam apresentar condi¢Ges
metodoldgicas, para que esse objetivo, de fato, seja concretizado na realidade.

A Cartografia € uma ciéncia primordial para a delimitacdo (localizacéo), espacializacéo
(distribuicdo no espaco), comparacao (entre distintos lugares, escalas, entre outros aspectos) e
compreensdo de fendmenos geograficos por meio das representacfes cartograficas no ensino
da Geografia escolar.

A Cartografia entendida como um saber técnico, matematico, complexo e de dificil
compreensdo, encaixa-se numa visdo tradicional de sua histéria ao longo do tempo. Segundo
Matias (1996), a visdo tradicional da Cartografia era compreendida até a década de 1960, e que,
a partir dessa época, essa ciéncia comecou a adquirir uma abordagem mais critica.

De modo geral, em sua histéria tradicional, a Cartografia era entendida por esse viés,
porgue a preocupacao era acerca, principiante, da estética dos mapas, como principal elemento.
Em seguida, dissipou-se uma vis&o cartografica mais técnica. Nesse sentido, a tecnicidade fazia
parte da producdo dos mapas. As principais finalidades dos mapas, e talvez as Unicas, eram a

estética e a tecnicidade ao elabora-los. Tudo indica que ndo havia mais aspectos a serem

considerados na construcao desses objetos de representacéo grafica (IBID., 1996).
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Ainda com Matias (1996), a partir de 1966, a Cartografia teve uma nova roupagem. Além
de considera-la somente através da estética e da tecnicidade, antes de 1960, a partir de 1966, a
difusdo do conhecimento geogréfico, passou a ser um marco também fundamental na
comunicacdo visual cartografica.

Isso quis dizer que, a partir de 1966, os fendmenos geograficos passaram a serem lidos e
interpretados, também, pela Cartografia. As representac6es cartograficas, sobretudo, os mapas,
foram essenciais para atingir a finalidade de compreensdo espacial geografica. Com isso, a
obtencdo de dados e informacdes pela interpretacdo do espaco seriam transmitidos a sociedade.
Assim, a Cartografia se tornou um importante meio de comunicagéo visual interpretativo de
signos, simbolos e objetos contidos nas inimeras representacdes graficas.

Foi também a partir de 1966, que a Cartografia recebeu sua primeira definicéo oficial
(IBID., 1966), a saber:

O conjunto de estudos e operacgdes cientificas, artisticas e técnicas que,
tendo por base os resultados das observacdes obtidas pelos métodos e
processos diretos, indiretos ou subsidiarios de levantamento ou
exploragdo de documentos existentes, destinam-se a elaboracéo e a
preparacdo de mapas e outras formas de expressdo, assim como a sua
utilizacdo (ASSOCIACAO CARTOGRAFICA INTERNACIONAL —
ACI, 1973, apud CASTROGIOVANNI E SILVA, 2016, p, 145).

De modo geral, a compreensdo dessa definicdo apresenta a Cartografia como uma ciéncia
capaz de unir ciéncia, arte e técnica, bem como ao caracteriza-la como um saber que oferece
possibilidades a criacdo, a preparacdo e a utilizacdo de representacdes cartograficas de
fendmenos geograficos presentes no espago. Portanto, a Cartografia é muito mais que um saber
técnico, matematico, complexo e de dificil compreenséo. E uma ciéncia que auxilia a Geografia
enguanto um saber essencial a compreensdo socioespacial.

A maneira que a Cartografia € utilizada no ensino da Geografia, é o que a tornara ou néo
atrativa aos olhos dos educandos. Uma abordagem cartografica com representacdes sociais e/ou
com a criacdo de mapas mentais, por exemplo, a aula terd mais sentido e significado para eles.

A principio, desde as contribuigdes iniciais adquiridas em 2016, como participante do
Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, somadas as observacfes da pratica
pedagdgica, realizadas nos Estagios Supervisionados, em um segundo momento, criou-se 0
interesse de desenvolver esta pesquisa. Pois, em ambas as experiéncias, compreendeu-se que

os professores de Geografia (académicos e da educacdo basica) possuem uma consideravel

dificuldade em trabalhar a Cartografia no ensino da Geografia.
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Com base no que foi exposto até aqui, tem-se, como objetivo geral: compreender o ensino
da Cartografia, a partir da pratica pedagdgica dos estudantes estagiarios do curso de
Licenciatura em Geografia do IFPE. E, como objetivos especificos: analisar o projeto politico
pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia, quanto ao ensino da Cartografia, visando
sua contribuicdo para o exercicio da docéncia, e identificar a articulacdo dos contetidos da
Geografia escolar com a Cartografia nas aulas dos estudantes estagiarios.

2. Metodologia

Inicialmente, para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizado um levantamento
bibliografico, onde o pesquisador reuniu as principais obras a respeito do tema de interesse. O
método adotado foi o estudo de caso. De acordo com Gil (2002), esse método € caracterizado
pelo aprofundamento do objeto de estudo, a fim de conhecé-lo ao méaximo.

A abordagem utilizada foi do tipo qualitativa. Esse tipo de abordagem visa explicar a
inter-relacdo dindmica entre sujeitos e fendbmenos. A anélise de fenémenos e, segundo Minayo
(1994), a consideracdo de significados, sentidos, principios, valores, habitos, costumes,
tradicBes... sdo caracteristicas dessa pesquisa. E um tipo de abordagem que se centra mais na
subjetividade.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola de Referéncia em Ensino Médio — EREM
Professora Maria do Carmo Pinto Ribeiro, que fica localizada no bairro de Jardim Paulista, no
municipio de Paulista, no estado de Pernambuco.

A amostra foi definida como intencional, pois os estudantes selecionados, possuem as
caracteristicas preestabelecidas para participacdo neste estudo, a saber: quatro (04) estudantes
cursistas do componente curricular Estagio Supervisionado Il

E valido realcar que, foram selecionados apenas quatro (04) estagiérios para participarem
desta pesquisa, porque alguns ndo permitiram a observacao de suas aulas pelo pesquisador, e, assim,
recusaram participar. Ja outros nao participaram, porque ja trabalhavam como professor de fato. A
pratica de estagio para esses foi “substituida” pelo exercicio profissional docente, a fim de ndo
comprometer seus empregos.

A etapa Ill do componente curricular Estagio Supervisionado, tem como um dos seus
objetivos principais, 0 inicio do exercicio docente na educacédo basica. Isso, atraves da preparacdo
de sequéncias didaticas e de sua aplicagdo nessa etapa do sistema educacional pelos estagiarios. A

regéncia em sala de aula é o ponto chave dessa disciplina. Ja nos Estagios Supervisionados | e I, 0

ponto fundamental é a observacéo.
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Foi escolhida a disciplina de Estagio Supervisionado Il e ndo as demais, porque, das quatro
existentes no curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, no periodo entre
2017.2 e 2018.1, foi a Unica que tinha como atividade principal o exercicio da docéncia pelos
estagiarios.

Foram analisadas cinco (05) aulas de cada estagiario no ensino médio. Um total de vinte
(20) aulas, distribuidas ao longo de quatro (04) meses de prética de estagio. A fim de ndo haver
duvidas e obter o0 maximo de entendimento, os estagiarios foram classificados desta forma:
estagiaria 01 (E1), estagiario 02 (E2), estagiario 03 (E3) e estagiario 04 (E4).

As andlises das aulas foram feitas atraves de observacdes assistematicas ou simples, onde
0 pesquisador procurou compreender a articulacdo da Cartografia ao ensino da Geografia e 0s
impactos dessa articulacdo no processo de aprendizagem.

E interessante salientar que esse tipo de observacdo permite maior liberdade ao
pesquisador no momento de sua execucdo, sem perder de vista a manifestacdo e atuacao dos
fendmenos e o controle das informagdes adquiridas (GERHARDT, et al., 2009). Nesse sentido,
ndo sdo permitidos planejamentos prévios de quaisquer naturezas.

Além da referida técnica de pesquisa, como um dos instrumentos para coleta de dados,
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas. Para a discussao deste artigo, foram selecionadas
e aplicadas, apenas, trés (03) perguntas das entrevistas, consideradas as de maior fundamento
para o seu desenvolvimento. Ao todo, foram obtidas doze (12) respostas.

A entrevista semiestruturada ¢ um tipo de técnica de pesquisa, onde “o pesquisador
organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite,
e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que véo surgindo
como desdobramentos do tema principal” (IBID., 2009, 72).

Além das observacGes e das entrevistas, analisou-se o projeto politico pedagdgico (P. P.
P) do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, e a ementa do componente
curricular Cartografia Basica do referido curso, como partes essenciais dos instrumentos para

coleta de dados.

3. Resultados e discussao

Segundo o P. P. P. do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Modalidade

Presencial (2014), informa que o profissional formado tera aptiddo para articular e
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contextualizar os diferentes saberes (especificos e pedagdgicos), que compdem a sua area de
conhecimento, com os fendmenos geograficos em seu exercicio docente.

A Cartografia Basica, como um dos componentes curriculares do referido curso, possui
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem da Geografia, acerca dos seus
conhecimentos basicos.

Acerca de andlises gerais da ementa desse componente, comparadas as aulas dos
estagiarios, por meio de observacdes in loco, o ensino da Cartografia Basica pouco condiz com
0S objetivos do mencionado curso. Pois, a pratica docente exercida pelos estagiarios
(apresentada mais adiante junto com a descricdo de suas entrevistas), faz-nos conceber que ha
uma insipiente articulacdo dos seus contetdos (especificos) com os pedagdgicos, e uma
pequena preocupacdo do seu ensino voltado a educacéo basica.

Em relacdo ao nosso objeto de estudo e, de forma mais especifica e aprofundada, ao
referir-se a ementa, foi analisado o item dois (02) da se¢do “metodologia”. O mesmo diz
respeito a “aulas praticas em sala, visando o desenvolvimento das habilidades cartograficas”.

Ao comparar esse item com as aulas dos estagiarios em campo, compreende-se que eles
pouco adquiriram habilidades cartograficas, uma vez que utilizam as representacdes
cartograficas, na maioria das vezes, de maneira superficial e descritiva, sem criatividade e
criticidade. Isso, faz-nos pensar que pode ter sido em funcdo do ensino da Cartografia Basica.
Ou, entdo, pode ter sido, também, em virtude da propria escolha dos estagiarios em ensinar a
Cartografia escolar de varias outras maneiras.

Uma das alternativas interessantes seria se as atividades praticas desenvolvidas no ensino
desse saber fossem a partir da elaboracéo de mapas e da leitura e interpretacéo critico-reflexiva
dos seus signos e simbolos. O ensino nesse sentido, poderia se tornar significativo e, assim, ter
condicdes de alcancar a linguagem cartogréafica, tendo em vista que os fenbmenos geogréaficos
seriam compreendidos em sua plenitude pelos educandos (CASTELLAR, 2017).

Caso contrario, acerca de uma leitura com mera descri¢do dos signos e simbolos contidos
nos mapas, resultaria na formagdo de um estudante desprovido de conhecimento critico-
reflexivo de sua realidade. Dessa forma, os fenbmenos geograficos passariam despercebidos de
suas percepcdes, como se ndo houvesse nenhum deles em atuacdo. E por isso que esse a
linguagem cartografica é indispensavel no ensino da Cartografia.

A fim de obter uma melhor compreenséo acerca das préaticas pedagogicas dos estagiarios,
adiante, serdo apresentadas algumas de suas respostas relativas as entrevistas, além de compara-

las e contextualiza-las com as observaces realizadas de suas aulas.
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Através desta pergunta: “como vocé utiliza os conhecimentos cartograficos em suas aulas
de Geografia?” “[...] procuro utilizar um mapa, né, pra questdo de localizacéo [...]” (E1). “[...].
Eu trabalho principalmente com a localizacdo em relacéo ao Sol. [...]” (E3). “Eu geralmente
uso pra localizar eles no mapa, no caso, onde 0 evento que eu estou abordando aconteceu,
como aconteceu. [...]” (E4).

Em suas respostas, os E1, E3 e E4, enfocam o conceito de localiza¢do. Para eles, é como
se a Cartografia fosse um simples saber ao ponto de restringi-la ao referido conceito. A
localizagdo para a ciéncia cartografica € muito relevante, mas é o ponto inicial para leituras e
interpretacdes de representacbes graficas. A Cartografia € muito mais que uma simples
localizacdo e descricdo de fendmenos geograficos.

O E4 deixou claro que aborda como determinado fenémeno geografico aconteceu.
Quando comparada sua resposta a observacao realizada a respeito de sua pratica docente, quase
ndo se vé exploragdo aprofundada dos fendbmenos. No tocante aos estagiarios 01 e 03, de fato,
€ um pouco mais evidente a delimitacdo de fendbmenos em sala de aula.

A principal compreensdo extraida dessas respostas, articuladas as observacdes do
pesquisador em campo, € a caréncia de um ensino mais critico-reflexivo, pois a Cartografia é
limitada ao conceito de localizagéo e sem a devida contextualizacdo dos fatos presentes nos
contetidos de Geografia. Assim, pode-se considerar que tais aspectos relativos a metodologia
docente, compdem os principios da concepg¢do “bancaria” da educagdo, bastante criticada por
Freire (1987), ao passo que possui ideologias tradicionais, conservadoras e opressoras.

Ao comparar esta resposta com as observacées em campo acerca de sua pratica, o E2 foi
0 que mais se apropriou de aspectos contidos numa abordagem critica. No inicio de suas aulas,
ele explica que usa “imagens que tem a ver com o assunto, antes de dizer qual é o assunto, que
é pra ter toda a indagacao, questionamento. Depois, puxo, por exemplo, o assunto da aula, o
que ele significa [...]".

Ao trazer essas consideragdes para a realidade, suas aulas geralmente possuem um carater
bem dinamico. E tanto, que o interesse pelos educandos ¢ assegurado. O E2 é flexivel em suas
aulas. Ele sempre abre espacos para a interacdo e participagdo discente. H4 uma boa quantidade
de educandos que se sentem atraidos por sua aula, pois ele sempre diversifica ao trazer aspectos
variaveis, como em relacéo a representacdes cartograficas.

Quanto a pergunta: “quais os impactos que as disciplinas pedagogicas provocaram em
sua pratica docente atual?”. A E1 salientou que “contribuiram bastante e ajudam [...] quando

a gente vai lecionar a gente precisa desses conhecimentos pedagdgicos, porque a gente vai,
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tipo: como lhe dar em determinadas situagdes; como fazer um plano de aula, como fazer uma
introducéo de uma aula; isso tudo requer as disciplinas pedagogicas. [...]”.

Ja o E2, de modo bem direto e sucinto, responde que “muito pouco. Porque aqui € cada
um por si, Deus por ninguém e acabou-se. No caso, se vocé nao fizer, ndo é professor de
educac&o que vai fazer por vocé ndo, vocé que se vire, fim. E s isso”.

O E3 afirmou que as disciplinas pedagdgicas foram muito importantes e, assim,
contribuiram ao seu ensino. “/...J. Entdo, a partir disso, eu busco elaborar minhas aulas de
forma dindmica, que tanto o aluno que aprende na forma tradicional, quanto aquele que gosta
das formas ludicas de aprendizado possam aprender o mesmo contetdo. [...]” (E3).

O E4 fala que “[...] precisava no caso me desapegar daquela ideia do professor, somente
na frente da sala falando, levando conhecimento e encarando os alunos como se fosse um,
como se dizia numa tabula rasa, que somente absorveu os conhecimentos. [...]”.

Acerca das observacBes no campo de estagio, comparadas as referidas respostas,
compreende-se que, embora os E1 e E3 responderam que hé relevancia e grande contribuicéo
das disciplinas pedagdgicas em suas regéncias de aulas, as observacées in loco mostraram que
eles possuem muita dificuldade em ensinar de maneira dindmica, atrativa e critica. Da mesma
forma o estagiario 04. Suas aulas se assemelham aquela concepcao “reacionaria”.

Apesar de o estagiario 02 ter afirmado que o corpo docente da area de Educacdo da
Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife ndo atendeu as suas expectativas, suas
aulas sdo o inverso das dos seus colegas, visto que se aproxima da Educacdo Libertadora,
Problematizadora, proposta por Freire (1987). Entretanto, no tocante a todos, ha uma maior
necessidade de um ensino com maior inclinacéo a criticidade e a reflexdo socioespacial.

Conforme o mencionado autor, essa perspectiva educacional possui capacidade de
superagao a concepgdo “bancaria”. De acordo com ele, aquela vertente possui metodologias
contrarias a essa, sendo essa mais significativas ao processo de ensino-aprendizagem e
comprometidas com uma educacdo critica, autbnoma, emancipadora e transformadora. Logo, é
considerada uma perspectiva “revolucionaria”.

Esta foi a ultima pergunta apresentada, a saber: “para vocé, de que forma o ensino da
Cartografia Bésica, contribuiu-lhe em sua pratica profissional atual?”. A E1l elucidou que
“contribuiu, porque eu ndo tinha uma nogao do que era Cartografia [...]. Entéo, ele me ajudou
bastante pra compreender o que € a Cartografia, como utilizar a questéo de escala, como fazer
a conta, né, porque eu tenho uma dificuldade em Matemética. [...]”.

O E2 falou que “ajudou muito, porque mostrou outras representacdes, outras dinamicas

e 0s usos do mapa. [...]”. Ja o E3 disse, falou o seguinte: “rapaz, na pratica, posso ser bem

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=22 Y CONEDU

/ \ Congresso Nacional
X Educacao

sincero, ndo contribuiu em nada. [...]”. O E4 destacou que “foi uma disciplina que foi mais pra
entender como se fazer mapas, essas coisas, né [...]. Entdo, assim, ajudar, ajudou bastante a
entender o mapa, saber as orientacdes e tudo mais [...]".

As observagdes realizadas em sala de aula a despeito da pratica pedagdgica dos
estagiarios, comparadas a tais respostas das entrevistas, fizeram-nos adquirir algumas
compreensdes pertinentes abaixo esmiugadas.

Através de observacOes executadas de suas aulas, percebeu-se que a E1 pouco possui, de
fato, uma compreensdo a respeito da Cartografia. Outro ponto é entender a Cartografia como
uma ferramenta matematica. E como se suas contribuicdes fossem restritas as formulas
matematicas. A Cartografia é vista, de modo geral, como um saber matematico, onde muitas
vezes é reproduzida pelos gedgrafos educadores dessa maneira.

Quanto ao E3, considerando suas aulas, com pouca articulacdo de conhecimentos
cartogréficos, pode-se dizer que sdo resultados de sua resposta acima apresentada. O E4 afirmou
que houve uma grande contribui¢do na formulagdo e no entendimento de mapas. Ao comparar
sua resposta com suas aulas, nota-se que ha uma discrepancia, pois nao ha dinamicas em sala
de aula que promovam a elaboracdo e o entendimento de mapas.

A partir do que foi exposto nesta sessdo até aqui, compreende-se que a Cartografia é
pouco aprofundada, pois é restrita a0 mapa e ao conceito de localizacdo, somente. O mapa,
apesar de ser uma das representacGes cartograficas mais cruciais e utilizadas até hoje, ndo é a
Unica pertinente ao ensino da Geografia. O conceito de localizacdo, para a ciéncia geografica,
é bastante fundamental. E tanto, que um dos seus principios essenciais, é o principio da
extensdo, o primeiro da lista da referida ciéncia, inclusive, que significa localizacdo ou
delimitacdo do fenbmeno geografico no espaco.

Logo, restringir a ciéncia cartografica ao mapa e ao conceito de localizacdo, apenas, diz
0 qudo os estudos sobre a mesma sdo pouco aprofundados pela maioria dos gedgrafos
educadores. No ensino da Geografia, a Cartografia aparenta ser sempre deixada em segundo
plano, quando deveria estar sempre em primeiro plano. Pois, ao tratar-se de Geografia, que tem
como objeto de estudo o espago, a Cartografia se torna uma ferramenta muito importante para
ser acionada com 0s conceitos de delimitacédo e espacializa¢do, bem como com a compreensao
de determinados fendmenos em diversas escalas geograficas no espago acerca de varias
representacdes graficas.

Dessa forma, entende-se que a Cartografia na contemporaneidade é utilizada de modo

limitado e com pouca relevancia. Esses aspectos sdo considerados, porque essa ciéncia € vista

como um saber técnico, que s serve para os conteudos cartograficos de fato, que na maioria
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das vezes sdo contetudos muito técnicos. No entanto, pode ser utilizada em qualquer contetido
ou abordagem geogréficos, acerca de seus instrumentos representativos do espaco. O fato de a
Geografia estudar o espaco, ja mostra o qudo crucial pode ser a contribui¢do da Cartografia
nesse sentido, atraves da representacdo de fendmenos geograficos presentes na realidade.

Em relagdo as lacunas deixadas pelos estagiarios no momento de suas aulas, captadas in
loco pelo pesquisador, compreendeu-se que indica haver contribuigdo dos saberes académicos
do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife. Como também, pode existir
influéncia a partir da prépria escolha dos estagiarios por um ensino cartografico num modelo

de educacdo com pouca dinamica, atratividade e conhecimento critico-reflexivo.

4. Conclusotes

Compreendeu-se que as praticas pedagdgicas dos estagiarios possuem pouca criticidade,
dindmica e atratividade. Tudo indica que isso pode ser reflexo do ensino do componente
curricular Cartografia Basica e das disciplinas pedagdgicas (essenciais a formacdo de um futuro
educador) do curso de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, que devem possuir
abordagens semelhantes as dos estagiarios. Assim sendo, é provavel que os estagiarios
reproduzem os conhecimentos em suas aulas da mesma maneira que receberam, quando ainda
eram estudantes de tais saberes académicos.

Concebeu-se também que, a articulacdo da Cartografia aos contelidos de Geografia é
realizada, mas geralmente parece ser considerada uma ferramenta de ensino limitada ao mapa
e ao conceito de localizacdo, sobretudo. Tais aspectos notados ficaram evidentes a partir das
observacdes realizadas em campo acerca das aulas dos estagiarios e, principalmente, através de
suas respostas no momento de aplicacao das entrevistas.

Diante do exposto, esta pesquisa aponta para uma necessidade de reflex&@o a respeito do
ensino das disciplinas pedagdgicas e, sobretudo, da Cartografia Basica. Embora componham o
curriculo de um curso de licenciatura, alguns aspectos de suas abordagens indicam estar em
dissonancia com um dos principais objetivos da Licenciatura em Geografia do IFPE. Esse
objetivo concerne ao trabalho da articulacdo e contextualizacdo dos saberes especificos e
pedagdgicos, que integram a area de conhecimento do profissional egresso, com os fendbmenos
em atuacdo no espaco.

Diante disso, sugere-se aos saberes especificos e pedagogicos do referido curso, ensinar

a ensinar a Geografia escolar, levando mais em conta a etapa educacional, suas peculiaridades
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e seus perfis estudantis, entre outros aspectos relacionados e importantes, que os licenciandos,
futuros educadores, deparar-se-ao.

Embora o ensino dos componentes curriculares dos cursos de licenciaturas possua papel
fundamental no processo formativo docente dos licenciandos, esses também tém seu dever no
processo. Os graduandos ndo devem pensar que é apenas a partir dos educadores, a obrigacéo
de criar condigdes para o seu processo formativo, haja vista que também tém o seu papel, como
discentes, claro, no referido processo.

A partir deste artigo, espera-se contribuir, no que tange a importancia das discussdes aqui
realizadas sobre a articulacdo (ou desarticulacdo) entre os distintos saberes (especificos e
pedagogicos) do conhecimento e seus impactos diretos e indiretos no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia.

Novas pesquisas podem ser realizadas a partir dos dados obtidos neste artigo, através do
aprofundamento acerca de estudos sobre os impactos da articulacdo (ou desarticulagéo) entre o
ensino da Geografia com o da Cartografia, cruciais ao processo de aprendizagem. Mais
pesquisas também podem ser realizadas a partir do empenho em estudos voltados para cursos
de licenciaturas, nesse caso, o da Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife, pois

tém chamado a atencdo para o processo de formacéo docente.
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