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RESUMO: O espaco universitario diferencia-se do espaco escolar, visto que cada um possui suas
peculiaridades, muito embora o funcionamento de ambos estar atrelado aos processos de formagéo do
cidadao critico, reflexivo e atuante na sociedade vigente. No que se refere ao meio universitario, bem
como aos estudantes de licenciatura, sem distingdes de &rea, apenas as experiéncias vivenciadas no
ambiente académico, certamente sdo ineficientes quanto a formagdo como professor, deste modo,
tornando-se fundamental para o desenvolvimento desse individuo na esfera do magistério,
experiéncias de ambito diversificado, de aspecto social, cultural, tecnoldgico e, claro, pedagdgica.
Nesse sentido, a relagdo de parceria estabelecida entre a universidade e a escola, seja de ensino
fundamental ou médio, no campo da licenciatura, é algo imprescindivel a esse processo formativo. E,
portanto, de relevante importancia que esse sujeito em formagéo, néo se aproprie somente das teorias
pedagogicas, mas também que se aproxime, mergulhe e dialogue com a docéncia, com o exercicio
docente. E com isso, procurar estabelecer uma relacdo entre teoria e préatica, presente e necessaria
nesse transcurso de formacdo para o magistério. Seguindo as premissas dessas relacGes, objetiva-se
expor dimensfes tedrico-pratica, destacando-as nas primeiras experiéncias da formacdo inicial
docente, proporcionadas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o
qual também sugere uma nova abordagem para o ensino de Biologia, com perspectivas na Natureza da
Ciéncia (NdC), isto é, o ensino de Biologia com fundamentos histéricos, filoséficos e socioldgicos,
além de fomentar valorosas contribui¢fes na construcdo de uma base tedrica metodoldgica necesséria

ao licenciando.

Palavras-chave: Formacdo inicial; docéncia; natureza da ciéncia; PIBID.
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INTRODUCAO

Para perceber as relacGes entre teoria e préatica, € essencial entender o conceito de
praxis. Conforme Vazquez (1980, p.245): “Praxis ¢ uma atividade pratica que faz e refaz
coisas, isto €, transmuta uma matéria ou uma situagdo”. E portanto, a a¢do ou conjunto de
acoes, que fornecem mutuamente, pressupostos em dadas atividades realizadas pelo ser
humano, bem como a docéncia, que em virtude da pratica, o sujeito ativo ou agente, modifica

uma matéria prima, no caso, os alunos.

Para Aristoteles, a préatica se constitui como um campo da razdo, assim exaltando que
o conhecimento tedrico ndo possui maior valor, mas sim a sabedoria pratica adquirida com a
experiéncia, e ressalta também, que o conhecimento préatico rege "as partes Uteis" da ciéncia.
Porém, é importante frisar, que no exercicio do magistério, ndo existe pratica sem teoria, pois
essas partes regem a construcdo de um dnico corpo, desta maneira, ndo sendo possivel separa-
las. E neste sentido, de demonstrar o importante papel que exerce a teoria e a pratica para o
desenvolvimento do docente em formacao, que Vazquez (1986), evidencia essas, como duas
dimensdes provenientes de componentes diferenciados, no entanto indissollveis no que se
refere a praxis, isto é, possuem um lado teérico e um lado préatico, podendo serem separados

apenas artificialmente.

No ambito do ensino, seja qual area for, a teoria é um elemento fundamental e
indispensavel, sendo através desta, o ponto de partida para perpetuacdo de experiéncias
préaticas, na qual uma é dependente da outra. Pimenta (2005), ressalta que somente a operacao
tedrica por si s, ndo leva a transformacao da realidade, pois esta ndo é objeto, nem tdo pouco
se materializa, ndo sendo, a vista disso, praxis. No entanto, noutra perspectiva, a pratica, do
mesmo modo, ndo se expressa por si mesma, Visto que necessita de cunho tedrico para ser
exercida, dito isso, percebe-se que teoria e pratica sdo indissociaveis como elemento da praxis

docente.

Neste sentido, Freire (1996), compactuando com 0 mesmo pensamento, fomenta uma
divisdo essencial para a efetivar a realizacdo da praxis pedagogica, segundo este, a reflexdo
critica delegada sobre a pratica, no caso, a docente, se torna uma exigéncia da relacéo teoria-
pratica, sem a qual, a teoria pode tornar-se mera balela, e a pratica, um ativismo inato. Por
consequéncia, é possivel concluir, que a teoria é de suma importancia para a pratica, muito
embora tenham origens divergentes, a teoria mantém pratica em vigéncia com o exercicio
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docente, de maneira a funcionar como mediador entre o ensino e aprendizagem.

A teoria e pratica da docéncia, caracterizam-se como uma dialética que potencializam
o oficio do magistério, esta primeira se expressa como produto do pensamento humano,
surgido ao longo da histéria de nossa espécie. O surgimento da segunda, é oriundo das
atividades exercidas sob a matéria ao decorrer de experiéncias, sendo essas, a interacdo de

fatores fisicos, bioldgicos, psiquicos e sociais do conhecimento.

Visto isso, compreende-se que esses dois aspectos sdo elementos que delegam a
formacédo e a conduta do professor, que por sua vez, conduz o conhecimento até os alunos,
assinalando que este ndo é de todo um detentor do conhecimento, mas sim um orientador para
tal. Posto isso, 0 papel do docente, situado em alguma &rea cientifica da natureza, bem como
Quimica, Fisica, Biologia e dentre outras, € formar cidaddos capazes de dialogar assuntos
basicos da Ciéncia, dai entdo a importancia de vivenciar a docéncia em quanto graduando de
Ciéncias Bioldgicas. Partindo deste trecho Gltimo, destaca-se o subprojeto PIBID como uma
ferramenta formadora, na qual se pode elencar a teoria como suporte para vivencias praticas.
Neste contexto, compreende-se a préatica docente findada a partir do aparato teorico, deste
modo, a teoria sem a prética torna-se obsoleta.

Visto esses enfoques entre teoria e pratica, percebe-se nitidamente o valor da vivéncia
direta e indireta destes aparatos que nutrem a formacao do professor, para que este possa se
desenvolver na vida do magistério. Nesse sentido, o PIBID promove a seus bolsistas 1D
(Iniciacdo a Docéncia) as primeiras atuacfes como professores, ressalvando o planejamento
de aulas, melhor dominio de contetdo, metodologias de ensino e o melhoramento na
desenvoltura, bem como nas relagdes aluno-professor. O incremento das vivéncias do dia-a-
dia no espago escolar e no contexto educativo delineado pelo PIBID, possivelmente admitira a
construcdo da identidade docente, por parte do aluno em formacdo, motivando-o ao
aprimoramento de capacidades que lhe serdo necessarias durante o seu trajeto profissional
(BRASIL, 2007).

Pertinente a tais ideias, de que somente a teoria ndo € capaz de preparar o futuro
docente, em razdo de ndo corresponder completamente a realidade da escola, e de igual
maneira, a pratica por si s0, ndo forma o professor, em virtude da necessidade de se possuir
fundamentos tedricos, acredita-se que é essencial o didlogo entre ambas, pratica e teoria para
uma formagéo docente solida. Deste modo, as teorias sdo identificadas como um suporte a

pratica, e para tal consenso, tornou-se necessario
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




8 -~" VY CONEDU
s - § Congresso Nacional
Educaccio

experienciar algumas praticas no campo da docéncia, aliadas a pressupostos tedricos na
Natureza da Ciéncia para efetuacdo do ensino de Biologia, assim rumando a construcéo
docente. E nesse sentido, que se entende a relevancia de vivenciar o magistério
antecipadamente, posto isto, permitiu-se a composicdo do presente manuscrito, assim
relacionando os aspectos tedricos, praticos e metodoldgicos com viés na NdC, inerentes a
instrucdo dos educadores. Por intermédio do PIBID, vivenciou-se as primeiras experiéncias
como docente, deste modo, objetiva-se expor, no presente trabalho as contribuicdes do
subprojeto na capacitacdo, formacao inicial e continuada como docente, elencando também as

relacOes entre teoria e pratica associadas a Natureza da Ciéncia.

METODOLOGIA

Mediante as respectivas experiéncias como docente, a pesquisa se debruga como relato
de experiéncia, pois 0s pressupostos e indagacOes para a construcdo deste manuscrito,
surgiram a partir de tais vivencias de cunho exploratorio, seguida de fundamentacédo a partir
uma revisao bibliografica, deste modo, chamando atencéo para a relacdo teoria, esta elencada
ao ensino com bases na Natureza da Ciéncia, e prética, isto €, a vivéncia do magistério quanto
que docente em formacdo. Inicialmente, a investigacdo esmiuca sobre experiéncias préoprias
do autor e relacionados ao subprojeto PIBID-Bio, onde estes atuam na Universidade como
graduandos em Ciéncias Biologicas, ao mesmo que atuam como professores, como parte das

atividades elaboradas pelo PIBID.

Tendo em vista o preparo e desenvolvimento docente para o ambito escolar,
preconizados por acdes orientadas e desenvolvidas no PIBID, em uma determinada escola de
Ensino Médio, localizada em Itapipoca - CE, foi perceptivel a quebra de paradigmas vigentes,
mediante a existéncia de nog¢des simplistas do ensino, estas superadas ao decorrer de atuagdes
como professor em sala de aula. Tais percepc¢des serdo relatadas de forma breve e interligadas
com a importdncia de vivenciar teoria e a pratica, atentando para formacdo inicial dos

graduandos de Ciéncias Biologicas por meio do subprojeto PIBID.

Preliminarmente, os Bolsistas ID foram inseridos em uma das escolas parceiras do
subprojeto, local em que esses desenvolveriam as atividades exigidas trimestralmente, bem
como, a leitura de artigos referentes a Natureza das Ciéncias, a producdo de resenhas acerca
destes, e a realizacdo de regéncias, isto é, o desenvolvimento, planejamento e efetuacdo de

aulas fundamentadas na NdC, assim sendo este Ultimo
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topico, o foco principal a delegar as relacfes teorico-praticas da docéncia. Semanalmente

ocorriam encontros na escola parceira, juntamente com outros bolsistas alocados na referida
instituicdo de ensino, sob orientacdes dos supervisores, estes eram professores efetivos na
escola e faziam o papel de mediadores das discussdes entre os bolsistas, sobre o ensino de
Biologia com bases na NdC. Subsequente, tambem eram realizados encontros na UECE-
FACEDI, porém sob a delegagdo dos coordenadores do subprojeto PIBID-Bio, com objetivo
de discutir o andamento das atividades concebidas em cada unidade, em conformidade com

suas orientaces.

Visto essas primeiras descrigdes das acOes elencadas pelo subprojeto, sera dado foco
as regéncias com perspectivas na NdC, que ao ser julgado por essas prerrogativas, 0 ensino
possui um contexto histérico, filoséfico e socioldgico, devendo ser associado ao ensino de
Biologia. Desta maneira, através da leitura de dezesseis (16) artigos sobre NdC, foi
proporcionado um embasamento tedrico e metodoldgico, para posteriormente serem
planejadas regéncias, juntamente com 0s supervisores, e sucessivamente aplicados nas aulas
ministradas pelos bolsistas. Encontros semanais aconteciam na escola, e nestes, os artigos
eram discutidos pelos participantes do subprojeto, em que cada ID tinha a oportunidade de
expor suas ideias e/ou opinides sobre os assuntos e problemaéticas inerentes a formacé&o inicial
de professores, para abordagens sobre NdC no ensino de contetudos de Biologia, discussdes

essas, que tinham fomento na construcdo de textos académicos (resenhas).

A posteriori, levando em consideracdo as ideias discutidas, usadas para impulsionar a
introducdo da NdC no ensino de Biologia, os supervisores alocaram os bolsistas ID em
duplas, totalizando assim cinco (5). Cada dupla seria responsavel por ministrar quatro (4)
aulas de duas (2) horas, durantes o periodo de um més, deste modo acordou-se que as
respectivas duplas, efetuariam uma (1) regéncia semanalmente. Visto isso, as regéncias eram
planejadas em consonancia com o cronograma da escola, as aulas ministradas seguiam o
calendario do professor supervisor, de acordo com o contetdo o qual estava sendo abordado

em sala de aula, o diferencial seria a aplicacao das vertentes da NdC na exposicao das aulas.

Dada a incumbéncia de relacionar os conhecimentos de Biologia com vertentes
filoséficas, historicas e sociolOgicas, tratou-se de buscar aportes metodolégicos para
fundamentar tais abordagens, visto que os artigos disponibilizados ofertavam suporte de
maneira generalista no que confere a contetdos especificos de Biologia. Tendo em porte o

referido assunto da aula, o ID buscaria pesquisar sobre
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a natureza de tal conhecimento, isto é, buscar em livros académicos, enciclopédias e
periddicos, sobre os primeiros autores a documentar escritos sobre 0 assunto, posteriormente
buscar as vertentes filoséficas da época, bem como a instrugcdo sociologica vigente, pois nas
interpelacdes da NdC, acredita-se que a ciéncia, no caso as bioldgicas, feita entdo por pessoas,
surgem em meio a interesses politicos, sociais e mesmo pessoais, em voga, cada época
também existe preconizacOes filosoficas e religiosas. Nesta condicdo, o ensino com base na
NdC, procura explanar ndo somente o contetdo final e conceitual do conhecimento biolégico,
mas também respaldar essas vertentes. Em suma, para 0 ensino nessas perspectivas, 0S
bolsistas se debrucaram sobre um arduo planejamento, envolvendo pesquisa sobre o contetdo
listados pelo professor supervisor, metodologias para aborda-los de forma clara e sucinta para

os discentes, pois 0 tempo de aula seria o pior opositor com relacdo a tais abordagens.

Posteriormente ao planejamento fecundado por cada dupla de bolsistas, ocorreu a
execucdo das aulas de Biologia, estas foram orientadas e supervisionadas pelos professores
supervisores. Cada dupla, encaminhada a uma turma de primeiro (1°), segundo (2°) ou
terceiro (3°) ano do ensino médio, todavia, um dos objetivos dos professores, era que estas
duplas, efetuassem uma regéncia em cada um dos trés (3) anos, ja que devido ao tamanho da
escola, estes possuem turmas em ambos o0s anos, portanto, os bolsistas poderiam se
familiarizar em maior abrangéncia com trabalho docente, uma vez que estdo sendo formados
para atuarem como professores no ensino médio. E importante salientar, que os bolsistas ao
serem informados da sala que iriam ensinar, foram convidados a realizar observagdes e
analises, tanto dos alunos quando da pratica do professor, ou seja, os ID teriam uma nogao
prévia da realidade existente em sala de aula e das interacBGes professor-aluno. Feito isso, a
dupla planejava e fundamentava suas aulas, de modo a inserir abordagens da NdC. Apéds a
exposicdo dos assuntos da aula, uma breve avaliacao ou “feedback” era feita pelo supervisor,
com o propdsito de relatar os pontos negativos e positivos da aula, assim havendo reflexdes
por parte dos bolsistas, sendo isso essencial ao licenciando em formacdo, pois além de
proporcionar a experiéncia pratica, este ainda fomenta futuras melhorias na pratica

pedagdgica, metodoldgica e didatica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No que se se refere a ideia do que é o ser, e 0 fazer da docéncia, ficou eminente a

. desmitificacdo do trabalho docente, visto que, a (83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




Ty o
3.« y CONEDU
\s T E Congresso Nacional
= Educaccio

pratica do magistério ndo é somente a ocasido de efetuacdo da aula, mas sim, parte do

momento do estudo do contetdo, seguido do planejamentos para a efetuacdo do ensino,
observacdes feitas antecedentemente, a leitura de metodologias e de artigos sobre a Natureza
da Ciéncia, frisando desta maneira num melhor ensino e compreensédo dos discentes. Destarte,
deve-se considerar a flexibilidade do planejamento, pois ficou claro que ao adentrar em sala
de aula, o professor deve estar apto encarar os mais variados imprevistos, e para tal, buscar
suporte na literatura tedrica, no caso, as literaturas da Natureza da Ciéncia, mostraram-se um

sucessivel aporte, portanto, assim desenvolvendo o melhor ensino possivel.

O ensino de NdC, tem seu viés fundamentado por MATTHEWS (1992); PEDUZZI
(2001), destacando a acuidade de se aprender sobre o que caracteriza as Ciéncias como uma
acao gerada pelo empreendimento humano, destarte defendem a Historia da Ciéncia como
uma tatica pedagogica apropriada para discutir e refletir certas caracteristicas da Natureza da
Ciéncia. E entfo, neste sentido, que a Histdria da Ciéncia tem sido largamente explorada
como forma adequada para atingir diversos fins educacionais, no concerne a formacéo

cientifica basica dos discentes.

A exemplo disso, buscar compreender a construgdo socio-histérica do conhecimento
em dadas culturas, da dimensdo humana da Ciéncia, e, especialmente, promover o
entendimento de aspectos da NdC. Visto isso, compreende-se que as praticas docentes
tiveram suporte, ndo somente no contetdo contido nos livros didaticos escolhidos pela escola,
mas também em outros meios de pesquisa, que se relacionavam ao contetdo ministrado pelos
supervisores, porém, foram abordados questdes de aspecto histdrico, filosoéfico e socioldgico,
ligadas ao assunto no qual o professor supervisor estava discorrendo em sala de aula, por
exemplo, uma das regéncias ministradas explanava sobre evolucdo biol6gica, sobre este

contetdo, abordou-se questfes de cunho historica, filosofica e socioldgica.

Acredita-se que tais abordagens permitem uma compreensdo mais ampla do papel da
Ciéncia na sociedade contemporanea, para isso, torna-se necessario, uma reflex&o critica em
razdo dos pressupostos que constituem o ensino. Gil-Perez e colaboradores (2001) sustentam
0 argumento de que as visdes dos professores sobre o trabalho cientifico, conduzem sua
pratica educativa, refletindo implicita ou explicitamente suas concepcbes sobre a NdC.
Portanto, de acordo com essa visdo, concebe a formacdo docente, em quanto graduando, o
panorama que permeara a suas atividades futuras. Para Chevallard (1991), a ciéncia é

compreendida como uma atividade humana,
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propagada em um determinado contexto sociocultural, assim inserida nos saberes escolares,

também ¢é idealizada como um processo contextualizado, que de certo, é influenciada por
elementos do seu meio social, politico e cultural. Posto isso, foi compreensivel aos bolsistas,
gue nossas praticas em quanto docentes, e como pesquisadores, estdo intimamente ligadas a
nossas relacdes com entorno social, bem como com nossas literaturas cientificas, deste modo,

procurou-se construir esse entendimento juntamente com os discentes, publico das regéncias.

Ao momento e a apés a pratica docente ser efetivada, pbde-se perceber as diversas
facetas da educagédo, tanto a de uma realidade controversa do ensino brasileiro, onde alguns
alunos ndo correspondem as expectativas alcangadas em leituras tedricas do ensino, quanto as
dificuldades do préprio professor em estabelecer um ensino, em que todos possam entender a
construcdo do saber da disciplina de Biologia, é claro, essa questdo nao pode ser generalizada,
a um passo que o professor estd em formacéo, neste sentido podendo se desenvolver cada vez
mais ao longo de sua graduacdo e buscar aparatos metodoldgicos para a sansdo dessa
problematica, sendo entdo, outra visdo fundamental que se relaciona a importancia do
desenvolvimento da pratica como professor. Além disso, foi visivel a superacdo de algumas
visOes simplistas do professor e do ensinar, assim como, enxergar o local de trabalho do
professor, como sendo somente na escola, muito pelo contrario, o preparo da aula inicia na
propria residéncia, e mais, o professor necessita ter um dominio tanto do assunto, quanto de
métodos para desenvolve-lo. Portanto, ensinar € uma arte que requer leitura, pratica, tempo,

dominio do assunto e métodos para desenvolve-lo.

Os resultados dessas intervencdes foram amplamente construtivos na formacao
docente, pois ao término de leituras, planejamentos e efetuacdo de regéncias, pode-se perceber
a importancia da teoria associada a pratica na formacao de professores. Durante as discussdes
da tematica proposta em sala de aula, parte dos alunos foram bastante participativos, em razao
da NdC despertar a curiosidade de alguns, com relacdo questdes histéricas, socioldgicas e

filoséficas de Biologia.

As acdes desenvolvidas no PIBID, também atentaram para a formacdo critica do
professor, além das experiéncias vivenciadas, que permitiram aos bolsistas aprender a planejar
aulas de Biologia, tanto coletiva como individualmente, ampliar seus conhecimentos,
aprimorar a pratica didatico-pedagdgica com a explanacdo do assunto, experienciar a
aplicacdo de uma metodologia de ensino, aprender a ter desenvoltura em sala de aula, e ainda,

perceber o espaco escolar, agora ndo mais como aluno
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do ensino médio, porém como professor em formacdo. Dessa forma, a participacdo na acdo do
subprojeto, permitiu que a vivéncia do exercicio de ser e do fazer docente na prética, pode
antecipar experiéncias e fortalecer a formacéo inicial docente dos estudantes de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas.

De fato, a relacdo entre teoria educacional e pratica pedagdgica, vem sendo
amplamente discutidas, tanto no ensino de Biologia, quando nas outras areas do magistério,
em razdo dos professores em formacéo vivenciarem pouquissimas praticas de ensino, e
extensamente teorias. Nesse sentido Tardif (2002), considera a prética profissional como um
espaco de aprendizagem e de formacéo para os futuros professores, como também um espaco
de producdo de saberes e de praticas inovadoras, ndo se restringindo a um simples campo de
aplicacdo de teorias elaboradas externamente. Tal entendimento, considera que a formacao
docente, seja voltada para a préatica, ou seja, enxergar a escola como lugar de trabalho
profissional dos professores, porém jamais descartando a teoria como embasamento para a

pratica.

Para Weisz e Sanchez (2001), ao ampliar a consciéncia da prética e das teorias
pedagogicas, o professor pode apropria-se mais adequadamente do processo, deixando de agir
intuitivamente e a propria sorte. Nesse sentido, o PIBID pode ser percebido como um
auxiliador na formacdo dos graduandos, conferindo um aprofundamento na vida docente e
com as relacdes estabelecidas com vivéncias tedrico-praticas, simultaneamente vem a
estimular o professor pesquisador e reflexivo. Certamente é inegavel a ruptura apresentada
entre teoria e préatica, aproximando ambos e ndo os dissociando, sendo a teria desenvolvida na
universidade, e estas ganham sentido nas préaticas propiciadas pelo PIBID, assim promovendo

ao graduando uma melhor formagao como professor.

CONCLUSOES

Ao longo da construgdo do trabalho, buscou-se elencar as contribui¢Ges do PIBID na
formacéo reflexiva de docentes, inferindo a relagdo tedrico-préatica do ensino de Biologia com
compreensdes sobre Natureza da Ciéncia, explanado sob a visdo de experiéncias. Percebe-se
também, a evolucdo do professor como profissional, constatando que estes adquirem relagdes
com a realidade do ambito escolar, vivendo antecipadamente a experiéncia de ser um

professor.
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Ainda vale destacar, a manutencdo do subprojeto, dado que busca preencher uma
lacuna existente na formacdo de professores, fruto das poucas praticas de ensino. Diante
disso, € inegavel o auxilio oferecido pelo PIBID no aprendizado da docéncia, podendo ser
entendido como um guia nas relagdes de cooperacgéo entre escola e universidade, que desperta

reflexGes diante das préaticas do professor, ademais, estimula a pesquisa.
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