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Resumo: O estagio supervisionado € uma experiéncia fundamental para a formag&o de alunos dos cursos
de licenciatura. E uma etapa da formac&o académica que possibilita ao aluno desenvolver habilidades e
competéncias que servirdo em sua atuacdo como docente, além de ser um momento de refletir e
problematizar as teorias aprendidas com a pratica vivenciada. O objetivo deste trabalho é relatar as
experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado IV na turma de dependéncia do 2° ano do Ensino
Médio técnico integrado. Antes de iniciar a regéncia foram aplicados questionarios de caracterizacéo
para conhecimento do ambiente escolar, as praticas e experiéncias docentes do professor supervisor e a
turma em estudo. Foram observadas algumas aulas para entender a dindmica da turma e posteriormente
foi iniciada a préatica docente usando estratégias e recursos como: aula expositiva dialogada, aulas
experimentais, estudos dirigidos, simuladores, lista de exercicios, retroprojetor e dentre outros. Por meio
dos questionarios foi possivel realizar levantamento sobre as estratégias e recursos usados pelo professor
supervisor e (re) pensar quais poderiam ser usadas na regéncia, as dificuldades dos discentes para com
a disciplina, foi observado que uma parte significativa da turma era desinteressada pela disciplina, fato
gue gerou algumas dificuldades quanto ao desenvolvimento das atividades, mas foram usadas varias
estratégias e recursos a fim de tornar as aulas mais dinamicas. As experiéncias vivenciadas no estagio
supervisionado contribuiram ainda mais para conhecimento e reflexdo sobre a complexidade da préatica
docente, permitindo o desenvolvimento de habilidades para lidar com os diversos fatores envolvidos no
ambiente de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: estagio supervisionado, formacao docente, pratica docente.

INTRODUCAO

O estagio supervisionado € um requisito imprescindivel para a formacdo dos discentes
das licenciaturas, pois no meio académico discutidas muitas teorias e pressupostos da Educacéo,
mas é na pratica docente que podemos vivenciar a relacdo teoria-pratica. Por meio dessa intima
relacéo, é possivel observar e entender como o ambiente escolar é vivenciado a cada dia e como
é complexo lidar com tanta diversidade de géneros, culturas e saberes.

E por meio do estagio curricular supervisionado que se pretende oferecer ao futuro
licenciado, conhecimento que o possibilite vivenciar a real situacdo deste profissao, ou seja, é
preciso por em pratica competéncias e habilidades para desenvolver e exercer a docéncia, € um
momento que possibilita aprimorar conhecimentos quanto a aspectos pedagogicos que somente

em termos teoricos ndo séo possiveis de serem vivenciados.
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Nessa perspectiva o0 objetivo deste trabalho € relatar as experiéncias vivenciadas no
estagio supervisionado IV na turma de dependéncia do 2° ano do Ensino Médio Técnico
integrado do IFRN — Campus Pau dos Ferros. Relata-se 0 desenvolvimento desta prética,
dificuldades enfrentadas e as contribuicdes para a formacdo docente.

O estagio curricular supervisionado é definido pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) como “o tempo de aprendizagem indispensavel para que, por meio da permanéncia em
um lugar ou oficio”, alguém experiencie a pratica para que mais tarde na carreira profissional
seja capaz de exercer. Para tal € imprescindivel que um profissional experiente acompanhe o
fazer docente do formando em sala de aula, possibilitando que o aprendiz desenvolva
capacidades essenciais da pratica docente (BRASIL, 2002).

Nesse sentido o estagio curricular supervisionado torna-se um modo especial de
capacitacdo do servigo docente e tal qual s6 pode ocorrer em unidades institucionais de ensino,
na qual o estagiario possa ser capaz de assumir efetivamente o papel de professor e abarcar
outras exigéncias que a unidade de ensino requisite em consonancia com o projeto politico
pedagdgico desta, de forma que o licenciando seja testado em seu periodo de regéncia.

Como salienta Pimenta e Lima (2004, p. 35) a pratica docente é de suma importancia para

os futuros educadores desenvolverem suas concepcdes, habilidade e competéncias:

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer “algo” ou “ag¢do”. A profissdo de professor também é préatica. E 0 modo de
aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitagdo, sera a partir da observacéo,
imitacdo, reproducdo e, as vezes, reelabora¢do dos modelos existentes na pratica
consagrados como bons.

A partir da vivéncia com outros profissionais, o futuro docente consegue entender os
meios pelos quais ele pode exercer a futura profissdo. No entanto, nesse processo € preciso
possuir elementos que o possibilitem reelaborar as estratégias observadas, pois cada ambito
escolar vai apresentar suas peculiaridades, suas necessidades e uma pratica docente consagrada
como boa pode ndo surtir nenhum efeito sobre aqueles sujeitos, ja que é essencial considerar
no processo de ensino e aprendizagem o0s aspectos historicos e sociais das realidades
institucionais.

Ter 0 estdgio docente apenas na concepgdo pratica € inviavel, pois esse processo
possibilita e precisa estar entrelacado com a teoria. E um processo no qual a reflexo quanto as
técnicas usadas necessitam vir & tona, ndo se trata apenas da execucdo de algo, mas estd

~ permeado por uma acéo pedagogica, no sentido que deve intervir naquele meio de atuagéo. Ao
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falar em intervencdo € indispensavel considerar os sujeitos que compdem esse processo, pois é

nesse dialogo que se constroi conhecimento e surge a reflexdo sobre o ensino e aprendizagem.

[...] a nocéo de acéo é sempre referida a objetivos, finalidades e meios, implicando a
consciéncia dos sujeitos para essas escolhas, supondo um certo saber e conhecimento.
Assim, denominamos acdo pedagogica as atividades que os professores realizam no
coletivo escolar supondo o desenvolvimento de certas atividades materiais orientadas
e estruturadas (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 42).

E de suma importancia que no decorrer da formagio do futuro profissional ele possa
desenvolver a capacidade para conhecer e analisar as escolas, além da comunidade que esta
inserido. O futuro educador pode compreender o ambiente de atuacdo quando comecar a
refletir, problematizar e propor solucdes para as situagdes de ensino-aprendizagem (PIMENTA,
LIMA, 2004).

Para Pimenta e Lima (2004) essas a¢Ges pedagdgicas precisam ser experienciadas para
serem despertadas no sujeito e sdo elas que permite ao futuro profissional ser critico e reflexivo,
pois desperta uma postura investigativa, na qual ele precisa conhecer, utilizar e a avaliar de
técnicas, métodos e estratégias de ensino-aprendizagem no contexto da instituicdo que esta

inserido.
METODOLOGIA

O Estégio Curricular Supervisionado docente foi realizado na Educacdo Basica da rede
publica de Ensino, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte — Campus Pau dos Ferros (IFRN). A regéncia realizou-se numa turma de dependéncia
referente ao 2° ano do Ensino Técnico integrado dos cursos de alimentos e apicultura no turno
noturno da disciplina de Quimica Il, cuja ementa refere-se a Fisico-Quimica.

A turma é composta por 29 alunos e foram realizadas 40 horas/aulas de regéncia. Para
compreender o ambiente escolar em sua conjuntura de sala de aula e atuacdo do professor
regente, foram aplicados questionarios para caracterizacdo a escola concedente, para
caracterizar o professor e a turma em estudo.

O questionario de caracterizacdo da escola continha perguntas objetivas e subjetivas que
possibilitou identificar os recursos que a escola possui para a realiza¢do da pratica docente. Para
obtencdo dessas informagfes foram utilizados dados do Projeto Politico Pedagdgico da

- »instituicdo e as respostas dos representantes legais. O questionario de caracterizacdo do
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professor auxiliou a entender quais estratégias e recursos o professor regente costuma utilizar
para o ensino-aprendizagem, permite identificar as competéncias e habilidades que o professor
supervisor considera mais dificeis de desenvolver com a turma em estudo.

O questionario de caracterizacdo dos alunos possibilitou compreender 0s meios que 0s
alunos costumam estudar, quais dificuldades eles sentem ao estudar a disciplina e se eles
possuem familiaridade com os aspectos praticos da disciplina.

O questionario € uma ferramenta de coleta de dados que viabiliza o levantamento
informacdes sobre 0s objetos ou sujeitos em estudo. E constituido por uma sequéncia ordenada
de perguntas, objetivas e/ou subjetivas, que deve ser limitado em extensdo e finalidade e,
principalmente, serem claras e objetivas quanto as informacGes que desejam ser levantadas
(MARCONI; LAKATOS, 2003).

Foram usados questionarios devido ao nimero de sujeitos envolvidos. Além disso, esse
meio de coleta de dados possibilita atingir um maior nimero de pessoas simultaneamente, obter
respostas mais rapidas e precisas, maior liberdade nas respostas devido ndo necessitar de
identificacdo. O pesquisador ndo influéncia nas respostas dos individuos e € um instrumento de
natureza impessoal (MARCONI; LAKATOS, 2003)

Apos a aplicacdo dos questionarios, foi iniciado o processo de regéncia, no qual foram
realizados encontros com o professor orientador e supervisor para a elaborac¢do do planejamento
das a serem desenvolvidas durante a pratica. Dentre as atividades desenvolvidas no processo
estavam: aulas expositivas dialogadas, aulas experimentais, estudos dirigidos, dinamicas,
simulacdes online e listas de exercicios. Ao final da pratica docente foi produzido um portfélio
com a finalidade de relatar as atividades desenvolvidas e discutir as implicacfes desta

experiéncia na formagéo docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

CARACTERIZACAO DA ESCOLA CONCEDENTE

O Instituto Federal de Educag&o, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)
a instituicdo passou por muitas mudangas politicas, pedagdgicas e de nomes. Foi criado pelo
decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909, como Escola de Aprendizes Artifices. Apds muitas
mudancas pedagbgicas e ideoldgicas, a instituicdo adquiriu novas configuragdes,
transformando-se em Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do

":\\,;;Qorte (IFRN), nos termos da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.
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Os Institutos Federais séo institui¢des, pluricurriculares e multicampus, que oferecem os
niveis basico e superior de Educacdo, sdo especializados em oferecer Educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino (DANTAS; COSTA, 2012).

Durante o processo de regéncia o Instituto disponibilizou todos os recursos necessarios
para o ensino-aprendizagem, as salas de aula estavam equipadas com retroprojetores, desktop
e quadro branco, para as aulas expositivas dialogadas, para reproducdo de videos, simuladores
e dentre outros recursos audiovisuais. Para realizacdo de atividades laboratoriais de informatica
o0 Instituto oferece salas climatizadas e equipadas com computadores e acesso a internet,
possibilitando o desenvolvimento de relacionadas a pesquisas bibliogréaficas como estudos
dirigidos, questdes de situacdes problemas etc.

Os laboratorios destinados ao Ensino de Quimica possuem equipamentos, materiais e
reagentes para aulas experimentais. Cada laboratdrio possui quatro bancadas para a execu¢do
dos experimentos, um dos pontos negativos é o espaco para comportar os alunos, ja que as
turmas geralmente sdo de 40 alunos e, a falta de alguns reagentes para a execugdo de
experimentos mais elaborados.

Os recursos didaticos fornecidos pela instituicdo podem facilitar a pratica docente e
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem. Souza (2007) diz que as escolhas dos
recursos didaticos devem ser pautadas no objetivo a ser desenvolvido com o alunado. Nesse
sentido, surge a importancia do planejamento escolar, no qual pode ser realizada um
levantamento acerca das atividades a serem desenvolvidas durante o ano letivo, mas vale
salientar a necessidade de financiamento para a escola poder adquirir 0S recursos necessarios.

Os recursos didaticos devem ser incluidos na pratica docente como auxiliares no processo,
pois o fator mais pertinente é a interacdo professor-aluno, além disso, dependendo do material
didatico a ser utilizado ele pode proporcionar motivacdo ao educando e instiga-lo a pesquisa
(SOUZA, 2007).

CARACTERIZACAO DO PROFESSOR SUPERVISOR

Quanto ao questionario referente ao professor supervisor de estagio, as estratégias
pedagdgicas apontadas como mais utilizadas no ensino-aprendizagem de Quimica foram aulas
expositivas dialogadas, lista de exercicios, aulas experimentais, seminarios e projetos que o
professor elabora e os alunos executam.

Como podemos observar o educador faz o uso de vérias estratégias para possibilitar o

Qnsmo-aprendizagem dos discentes. Seguindo esse principio de variar as estratégias, durante a
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regéncia uma parcela consideravel das aulas foi por meio de exposi¢bes dialogadas, que
possibilitaram usar videos e simuladores. Procurou-se diversificar os recursos, pois torna-se
uma forma de diversificar as linguagens e proporcionar o aprendizado dos assuntos, ja que
possibilita a interacdo com uma quantidade maior de educandos.

As estratégias ndo seguem um pensamento tdo diferente dos recursos didaticos, pois para
escolher as estratégias adequadas ao processo de ensino-aprendizagem o docente necessita
conhecer seu publico e quais objetivos ele pretende alcancar com estes. No momento de usar
as estrategias o educador ou futuro educador deve pensar como usar? Para que? Por qué? Pois
as estratégias sao formas pelos quais ele pode alcancar um fim, deve auxilia-lo num ensino
eficaz, sendo uma forma de abordar o conteido em sala (INOCENTE; WUST; CASTAMAN,
2016).

Sobre a pergunta referente as maiores dificuldades, do ponto de vista operacional,
enfrentada no ensino-aprendizagem de Quimica, o professor citou que os alunos apresentam as
seguintes: “dificuldades em leitura e interpretacdo de texto ¢ de habilidade matematica”. No
decorrer do processo de regéncia foi evidente essas dificuldades dos alunos, muitas das vezes
ndo conseguiam interpretar a questdo e acabavam dando respostas incoerentes, o alunado
também cometia equivocos ao interpretar férmulas matematicas e quimicas, acarretando erros.
Para suprir algumas destas necessidades foram trabalhadas questbes nas aulas expositivas
dialogadas e no estudo dirigido, abordando as formulas matematicas e quimicas, as
representacdes dos simbolos quimicos e questbes que envolviam analises de situacoes
problemas.

Como esclarece Pimenta e Lima (2006, p. 12-13) sobre a formacdo de professores, €
preciso observar as praticas dos profissionais com olhares atentos e reflexivos, pois a partir
disto serd possivel compreender a complexidade das praticas institucionais e das acbes
praticadas. Nesse sentido, o futuro profissional ndo precisa imitar a pratica dos profissionais,
mas deve reestruturar e refletir sobre as técnicas observada, além de, se embasa para sua

insercdo profissional.
CARACTERIZACAO DA TURMA

Dos 29 discentes da turma apenas 10 se disponibilizaram a responder o questionario de
caracterizagdo. Dentre estes, 7 sdo do sexo feminino e 3 sdo do sexo masculino: 50% dos
discentes possuem 17 anos de idade, 30% tem 18 anos e 20% possuem 19 anos de idade.
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Sobre a relacdo dos discentes com a disciplina de Quimica 50% deles disseram considerar

uma disciplina regular e os outros 50% disseram considerar uma disciplina dificil. Durante a
regéncia, foi possivel observar que os alunos possuem certas dificuldades em conceitos basicos
da disciplina, até mesmo conceitos que foram dados no primeiro ano do Ensino Médio, por
exemplo, sistema homogéneo, fases e componentes de um sistema, interagdes entre substancias,
representacdo das equacdes quimicas, e a dificuldade do alunado é maior se tratando de aspectos
microscopicos da matéria, fator que prejudica bastante a compreensédo de muitos assuntos de
Quimica.

Em relagdo as aulas e atividades desenvolvidas na disciplina de Quimica os entrevistados
dizem que as aulas expositivas dialogadas, aulas experimentais, jogos online e lista de
exercicios sao as formas mais interessantes e que 0s ajudam a entender os assuntos. Além disso,
relataram que estudo dirigido, simuladores e seminarios contribuem para o processo de
aprendizagem.

Fazer uso de estratégias em sala de aula, de forma a tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais concreto, menos verbalistico, mais eficaz e eficiente, € uma preocupacéo
gue a educacdo vem enfrentado ao longo dos anos, pois o uso de varias taticas proporciona
novas visdes ao aluno para analisar as ideias expostas e discuti-las (Fiscarelli, 2007). Nesse
processo, varios fatores podem interferir como: a condicdo social do aluno, as condicfes
psicoldgicas, a interacdo do aluno com as estratégias ou recursos didaticos, 0 comprometimento
do discente com as atividades e dentre outros. Os resultados esperados no planejamento das
atividades € que as estratégias pensadas possam surtir efeitos positivos, no entanto ao lidar com
sujeito tdo heterogéneos é observado que as metodologias dotadas sutem efeitos em alguns e
parcialmente em outros

O uso dessas estratégias de ensino-aprendizagem possibilita aos discentes a construgdo
do conhecimento e suas concepces a respeito do assunto, mas é de suma importancia que eles
mantenham o foco e comprometimento com as atividades. No decorrer das aulas, foram usados
varios recursos como estudo dirigido, aulas expositivas dialogadas com exemplos do cotidiano,
simuladores, aula experimental, listas de exercicios, foi possivel observar que parte dos
educandos mantinham comprometimento com as atividades desenvolvidas e conseguiam
alcangar os objetivos previstos, no entanto alguns alunos mantinham-se distante das discusses
em sala de aula e apresentavam pouco envolvimento com as atividades.

Nesse sentido, a falta de engajamento de parte da turma nas atividades desenvolvidas,
com os prazos estabelecidos, ndo questionarem ou falarem quais dificuldades estavam sentindo

'i‘s.-_gm relacdo ao conteudo dificultou o didlogo entre professor-aluno e, principalmente, em qual
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ponto eu poderia melhorar, pois a interacdo professor-aluno é um meio de entender como
proceder para promover o desenvolvimento pessoal e intelectual do educando no processo de
ensino-aprendizagem, a partir dessa relacdo e didlogo é possivel mostrar caminhos para a
superacdo das lacunas que os discentes apresentam, além de, torna-se uma forma de do
professor aperfeicoar a pratica docente por meio de reflexdes e construcdes (TACCA,;
BRANCO, 2008). Durante a regéncia somente conseguia identificar algumas dificuldades, em
relacdo ao assunto, quando fazia as correcdes das atividades desenvolvidas como estudo
dirigido, lista de exercicio e pds-laboratorio.

E essencial que no processo de estagio docente o licenciando entenda e estabeleca
relacbes e interagBes, pois sdo atitudes praticas que aliadas as teorias favorecem a
problematizacdo de esquemas para entender os sujeitos envolvidos. Nessa concepgao, € preciso
pensar atividades materiais que articulam as acdes pedagdgicas entre 0s sujeitos e os conteddos
educativos, as interaces nas quais se atualizam os diversos saberes pedagdgicos do professor
e nas quais ocorrem os processos de reorganizacao e ressignificacdo de tais saberes (PIMENTA,
LIMA, 2006).

De modo geral, ao realizar a pratica de estagio foi possivel aplicar, e necessario,
desenvolver novas habilidades e competéncias a fim de alcancar os objetivos definidos nos
planejamentos e suprir as necessidades dos educandos e do proprio estagiario. O processo como
ja era esperado exigiu construir e reconstruir ideias e ideais para conseguir lidar com a
diversidade da turma, pois estes sendo individuos em construcdo precisam ser desafiados e
incentivados a desenvolver seus potenciais, a pensarem e repensarem, em vez de apenas

receberem um dado conhecimento finalizado.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

Mediante as atividades desenvolvidas, no decorrer da pratica de estagio foi possivel
perceber que e cerne construir e reconstruir os metodos de ensino, pois os discentes
apresentaram peculiaridades quanto a suas formas de aprendizagem. E uma prética que envolve
a analise de esquemas e a investigacdo das acdes dos sujeitos (alunos) e, ao mesmo tempo,
requer questionamentos proprios quanto as acdes que precisam ser postas em pratica.

Nesse sentido, € necessario discutir as teorias que norteiam a pratica, pois servirdo como
auxilio e reflexo. E preciso observar até qual momento essa teoria pode ser aplicada e como é

viavel ressignificar, de modo que tenha sentido no contexto de ensino-aprendizagem daquele

":\\,;;meiente escolar, ja que o potencial cognitivo dos educandos no processo de aprendizagem ¢é
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heterogéneo e requer a modificagcdo da linguagem e da abordagem, a fim alcancar os objetivos

definidos.
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