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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia enquanto estagiarias do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — Campus 1V, localizada no Vale do
Mamanguape. O intuito foi refletir acerca das préaticas pedagdgicas exercida por professoras da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Herman Lundgren situada no centro da cidade de Rio Tinto —
Paraiba. O método de pesquisa foi qualitativo com cunho préatico-tedrico, que consiste em fazer o
estudo do meio a partir da observacdo da préatica docente e da postura discente de maneira a preparar
futuros educadores para a atuagdo no ambiente escolar. Neste relato usaremos ESPIRITO SANTO
(2002), FREIRE (1997), LIBANEO (2003), como principais estudiosos da area educativa. Ao retratar
nossa experiéncia, atrelando as nossas reflexdes com os autores assinalados, concluimos que a préatica
docente é fundamental enquanto exercicio para o desenvolvimento do aluno e para o bem caminhar
sobre o cotidiano escolar, pois nos possibilita uma visdo ampla da docéncia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi executado durante o periodo de vivéncia do Estagio
Supervisionado |, baseado nos estudos realizados durante a disciplina de Estagio Obrigatorio
e da disciplina de Organizacdo e Pratica do Ensino fundamentado em nossa primeira
experiéncia em sala de aula. Tem como campo de estudo a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Herman Lundgren situada no centro da cidade de Rio Tinto — Pb, local que
observamos e que exporemos a préatica exercida por professoras do Ensino Fundamental do 1°

ao 5° ano bem como, o posicionamento dos alunos em sala de aula.

Discutiremos durante este relato, a pratica pedagogica dos docentes, frente as
dificuldades encontradas no cotidiano escolar. Para tanto seguimos com o0 seguinte; quais Sao

as probleméticas encontradas durante a nossa vivéncia, pois as vezes 0 que vemos na teoria

difere das questfes praticas observadas.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=52y CONEDU

/ - Congresso Nacional
X Educacao

Realizamos uma série de estudos sobre as metodologias aplicadas em momentos
presenciais de aula das turmas observadas, realizamos também um pequeno questionario com
cada um dos professores das turmas em que fizemos as observacGes em nosso estagio. Nossas
perguntas foram baseadas nos estudos realizados sobre a pratica docente, assuntos esses
devidamente incorporados em estudos presenciais na Universidade Federal da Paraiba, nos

dando respaldo para nossa jornada de estagio.

No decorrer deste trabalho, iremos esclarecer sobre as praticas educativas mais
observadas em nossa vivéncia de estagio na area da educacdo. Observamos o acolhimento que
tivemos por parte dos envolvidos no campo da vivéncia de estagio, bem como com as
perguntas por nds elaboradas e respostas dadas pelas professores que muito foram

esclarecedoras para nos estagiarias do curso de Pedagogia.

Portanto, 0 objetivo deste trabalho é apresentar nossas vivéncias de observacgdes de
sala de aula do Ensino Fundamental — anos iniciais. Acreditamos que 0 estagio, assim como
sistematizar esse momento de vivéncia por meio deste trabalho favorece a formacdo de
pedagogos, pois a experiéncia de estar em sala de aula, observando as mais variadas
metodologias, nos faz refletir sobre a realidade enfrentada e de como devemos superar as
dificuldades e os desafios surgidos no caminho da pratica docente e do cotidiano desses

educadores.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho foi de método qualitativo com cunho pratico e
tedrico, a qual consiste em preparacdo para a atuacdo no ambiente escolar. Para a elaboracdo
deste relato, realizamos o estudo do meio a partir da observacdo da pratica docente e discente,
e da aplicacdo de questiondrios com as professoras buscando compreender o cotidiano

escolar.

A pesquisa foi de grande importancia para nossa formacdo enguanto graduandas do
curso de Licenciatura em Pedagogia (UFPB/campus 1V). E para isso, usaremos estudiosos
que nortearam a pesquisa, uma vez que ESPIRITO SANTO (2002) traz contribuicdes sobre os
desafios para a formacao do educador, FREIRE (1997) subsidios sobre a educacao bancéria e
da pratica de pensar o aluno através do contexto que este esta inserido e LIBANEO (2003)

explica que o processo de formacao do docente através da sua totalidade como ser humano é o
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diferencial a ser considerados em sala de aula pelos docentes, sendo exemplos para

educadores na superacgéo de obstaculos do seu fazer cotidiano.

Para nossa pesquisa, optamos pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Herman
Lundgren, localizada na Rua Tenente José de Franca S/N no centro da cidade de Rio Tinto —
Pb, e ocorreu em gquatro momentos distintos. No primeiro momento fomos até a escola para
dialogar com a gestora e agendarmos nossas visitas com as professoras das turmas. O segundo
momento aconteceu por meio de observacdo do cotidiano escolar das turmas do 1° ao 5° ano
gue ocorreu em cinco dias alternados durante o periodo da manha. O terceiro momento
conversamos com as professores e apresentamos dois questionarios distintos, sendo um para
as professoras titulares com 13 questBes e outro para as professoras auxiliares dos alunos
especiais com 9 questdes afim de compreender a pratica cotidiana dessas profissionais.
Entretanto, optamos por detalhar as que iremos utilizar como eixos teméticos para esse relato
e que serdo delineadas no decorrer da discussdo; no quarto e ultimo momento retornamos para
dialogar com a gestora e colher assinaturas referente a comprovacdo do comparecimento ao

estagio.

Nossa intencdo de falar acerca da préatica pedagdgica surgiu das observacdes em sala
de aula. Contudo, 0 nosso interesse maior € sistematizar a nossa vivéncia com um olhar critico
frente a essas questdes da pratica docente, buscando compreendé-las. E para melhor
entendimento do que sistematizaremos, organizamos a escrita por eixos tematicos sendo eles a
relagbes entre professor e aluno, planejamento educacional, inclusdo de crianga com
deficiéncia e laicidade, pois consideramos que muitas praticas referentes a essas questdes

precisam ser revistos e refletidos pelos educadores.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse espaco discutiremos algumas questdes que englobardo: resultados de
questionamentos, falas das professoras e outras observacgdes feitas durante a nossa vivéncia de
estagio. Trataremos de temas e situacdes mais frequentes que nos instigou a conhecer melhor
a préatica das professoras mediadoras do ensino e de como essas praticas podem enaltecer ou
prejudicar o desenvolvimento dos alunos. Para (ESPIRITO SANTO, 2002, p. 43) “Educar é
despertar a profundidade do aprender de cada aluno”. E neste sentido o professor precisa em

seu fazer docente, concomitantemente, rever e reconfigurar suas praticas de sala de aula.

Formacéo do professor e o seu papel em sala de aula
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Segundo LIBANEO (2003) o professor deve assumir o papel de mediador,
introduzindo significagdes da cultura, informag&o, conhecimento e da ciéncia, por meio de
estratégias cognitivas. Nesta conjuntura faz-se necessario a adequacdo dos curso de formacéo
de professores a essa realidade dos alunos e da sociedade. Apontando a emergéncia de um

professor que consiga

[...] ajustar sua didatica & novas realidades da sociedade, do
conhecimento do aluno, dos meios de comunicagdo. O novo professor
precisaria, no minimo de adquirir solida cultura geral, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir em sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos
meios de informac&o habilidade de articular as aulas com as midias e
multimidias (LIBANEO, 2003, p.28).

Ou seja, o perfil de um novo professor esta relacionado a representacdo de uma nova
educacdo. Diante disso, o educador deve adquirir formacdo qualificada para que desenvolva
educandos competentes, criticos e éticos. E isso se consegue em curso de formacdo que

contemple as habilidades assinaladas por Libanéo.

Nas turmas observados do 1° 3° e 4° ano notamos a auséncia de algumas das
professoras auxiliares referente a dar assisténcia aos alunos especiais. No primeiro ano, a
professora ndo possui curso superior, apenas o pedagogico, e acompanha dois alunos, sendo
um com problema mental leve e o outro com déficit de atencdo. Detectamos em nossa
observacgdo que ndo possuia planejamento de atividades individualizadas e especializadas para
0 desempenho dos alunos levando em consideracéo suas particularidades. Ficando somente no

cuidado, sem atividades cognitivas.

No terceiro ano, tinha 2 alunos especiais, sendo um aluno com problemas mentais
leves e outro altista, a professora auxiliar ndo possui nenhuma graduacdo para desempenhar
essa funcgéo, entretanto demostrava que estava atualizada sobre os métodos para desenvolver
suas habilidades educacionais, como coordenacdo motora, o ensino das letras, a memorizacéo,

por meio da pintura, jogos, apresentacéo de figuras.

No quarto ano, a sala possuia dois alunos surdos e um aluno altista, em que igualmente
a professora ndo possuia graduacdo e nem Se preocupava em apresentar atividades
diferenciadas aos alunos. A situacao dos discentes é muito delicada, pois se sentem confusos

com as atividades postas em sala e por isso, a dificuldade de acompanhar o ritmo da turma.
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Ao considerarmos essas questdes de acompanhamento de alunos com deficiéncias,
afirmamos que o professor precisa se autoanalisar, refletir sobre sua formagdo enquanto
professor. “Ora um educador, de forma particular, que ndo sabe quem é, sera sempre cego
conduzindo cegos” (ESPIRITO SANTO, 2002, p.135). Diante da realidade vivenciada nas
salas do 1°, 3° e 4° ano com as professoras auxiliares para a educagdo especial, notamos uma
grande lacuna no que se diz respeito a capacitagdo dos docentes, causando um retrocesso no
desenvolvimento dos alunos que precisam de um acompanhamento especifico. Observamos
que somente uma das professoras tem preocupacao em adquirir novos saberes, mais que esses
novos saberes sdo procurados por ela, sem uma politica publica especifica de formacdo de

professores.
Familia e escola

Durante a observagéo na sala do primeiro ano, a professora nos relatou sobre a relacéo
familia e escola, se queixando quanto aos comportamentos disciplinares dos alunos que iam
para a escola com um déficit de educacdo familiar. Hoje em dia esta até dificil de se criar
filho, a familia ndo pode educar mais os filhos, porque o Conselho Tutelar ndo deixa, 0s
direitos humanos interferem na criagéo dos pais. Os filhos intimidam os pais dizendo que vao
denuncia-los ao Conselho Tutelar, tirando a moral dos pais (Relato da professora do 1° ano
da Escola Municipal Herman Lundgren). Mesmo tendo a consciéncia dessas questdes
relatadas pela professora, ha emergéncia em ajustar o que o aluno traz de casa com o que a
escola ensina. ESPIRITO SANTO afirma que “E preciso, ao menos, tentar estabelecer uma
coeréncia entre os valores trazidos pela crianca e aqueles que a criangca aprende em casa
(2002, p.95).

No questionario aplicado com todas as professoras, tinha a seguinte pergunta: Como a
familia acompanha o que é realizado na escola? E nos deparamos com diferentes respostas
que nos levam a pensar sobre a importancia do tripé professor-aluno-responsaveis. A
professora do primeiro ano responde, que os pais s6 participam quando ha reunido. A do
segundo ano, que a familia apoia no que for preciso. O terceiro ano, no minimo possivel. No
quarto ano, a maioria dos pais deixam muito a desejar. Com isso, percebemos que as
atividades de casa na maioria das turmas ndo eram realizadas, causando tambem
desmotivacdo das professoras que elaboravam os exercicios de fixacdo do abordado em sala

de aula e ndo eram respondidos.
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Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade constitui-se da interacdo dos conteudos das disciplinas com
diversas areas de conhecimento. E possibilita a formagdo do conhecimento critico-reflexivo,
que precisa ser mais valorizado no ensino e no aprendizado, desprendendo dos moldes da
educacdo tradicional, proporcionando participacdo e dialogo com a turma, relacionando o

tema com a realidade (Libanéo, 2002).

Com excecdo do segundo e terceiro ano, observamos que as demais professoras
trabalhavam os contelddos separadamente, cada disciplina com seus dias e horarios distintos.
A dindmica roteirizada na maioria das turmas € iniciar a aula com corre¢do da atividade de
casa e depois o estudo da disciplina especifica. Na sala do segundo e terceiro ano,
encontramos algumas praticas de interdisciplinaridade como um método de ensino

aprendizagem. Espirito Santo (2002) afirma que:

De fato, na medida em que a visdo de unidade ou de uma
interligacdo de toda a Vida conhecida se torna patente, ndo
poderia a educacdo permanecer apartada do restante ou tratar
seus contetidos de forma cindida (2002, p.119).

Em nossa observacdo vimos que o tema proposto em sala é abordado de forma mais
ampla, podendo abranger outras areas tematicas, levando mais conhecimentos para o aluno.
Neste contexto pode-se relacionar assuntos do cotidiano do aluno e suas vivéncias, como foi
na sala do segundo e terceiro ano. Com isso, a aula torna-se mais atrativa, despertando o

interesse dos alunos e sua maior participacéo.
Afetividade

No cotidiano escolar abrange também a dimenséo afetuosa entre professor e aluno. O
professor cria lagos afetivos com o aluno, que demostra pelas emocdes, carinho e afeto que
sdo sentimentos, tanto para existir nos ambientes escolares, quanto nos ambientes familiares.
Todavia, a auséncia da afetividade pode e muito interferir na obtencdo de conhecimentos.
Certamente, € muito importante para o discente considerar o professor como um amigo, que
ird favorecer diretamente no ensino e na aprendizagem, no qual estabelece regras e condutas.
O que importa na formacdo do docente é a compreensao dos sentimentos, emoc¢des, desejos,
superacdo da inseguranca (Freire, 2007). A fala de uma das professoras demostra isso, quando

ela afirma que:
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Guardo todas as cartinhas dadas pelos alunos desde que comecei a ensinar,
tenho uma caixa cheia de bilhetes em casa dada por eles, e no dia que
morrer vou levar todos esses bilhetes dentro do caix&o.

(Relato de uma professora sobre sua relagéo com os alunos)

Indisciplina

Nas turmas observadas aconteceram varios momentos em que as professoras paravam
a aula para chamar a atencdo de alunos que estavam desatentos e por isso atrapalhavam. De
acordo com Espirito Santo (2002), a primeira vertente da indisciplina € a necessidade de
chamar atencdo. E exatamente o ato de chamar atenco que acontecia nas salas do 1°, 2°, 4° e
5° ano, as professoras reclamavam gritando como um método de repreender e impor moral
diante da turma, deixando o aluno humilhado, mas satisfeito por conseguir toda atencao para
ele. Espirito Santo (2002) faz uma observacdo sobre a postura do educador diante desses
acontecimentos quando destaca que “Qualquer dessas atitudes ndo costuma resolver a
postura indisciplinada do aluno. Ao contrario, a tendéncia é, muitas vezes agravar-se 0
quadro comportamental do aluno” (2002, p.84). E insiste que “/...J a a¢do do educador sera
olhar e ouvir’ (ESPIRITO SANTO, 2002, p.85).

Neste contexto, o professor deve ter sensibilidade de saber ouvir o aluno para fazer
com que este reflita sobre suas atitudes. E considerar que por tras das manifestacfes de
indisciplina ha oculta muitas vezes o pedido de amparo, em que o aluno carece de ser ouvido
ou precisa desabafar sobre algo. Vivenciamos nas salas, a professora revidando a atitude do
aluno causando consequentemente, um clima de disputa entre quem pode mais. Espirito Santo
(2002) persiste dizendo que a energia do educador com uma postura de siléncio diante de um

ato de indisciplina do aluno, é o inicio de uma mudanca que servira de exemplo para a classe.
Laicidade

Em nosso estagio observamos que em todas as salas, as professoras iniciam com o
“Pai nosso” e/ou “Santo Anjo”, ora¢des essas pertencentes a igreja catélica. A Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo aponta no Art. 33 que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (BRASIL,
1997).
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Portanto, tendo em vista que o Brasil € um Pais laico e a escola lida com uma
diversidade de povos e religides, essas praticas pedagogicas de cunho religioso, e
exclusivamente catdlica, deveriam ser repensadas. E neste contexto a escola poderia ampliar
0 estudo para todas as religides ou ensinar acfes que envolve as questdes éticas, uma vez que

estdo em todas as religides.
CONCLUSAO

Concluimos que o trabalhno ao ser construido nos proporcionou refletirmos
criticamente sobre as préaticas pedagogicas no cotidiano escolar, e por meio desta reflexdo,
percebemos o quéo € importante saber lidar com os mais diversos obstaculos no processo de
ensino e aprendizagem. Na experiéncia vivenciada em nosso Estagio Supervisionado |
lidamos com as diversas praticas educativas, que nos fizeram perceber a limitacdo dos
docentes no que se refere a obedecer a individualidade de cada aluno. Essas vivéncias além da
sala de aula, nos propiciou uma visdo ampla da docéncia, principalmente no que se refere a

realidade dos ambientes escolares.

Cabe ressaltar ainda que as questfes expostas sdo reflexdes vivenciadas na prética, na
condicdo de estudantes estagiarias do curso de Licenciatura em Pedagogia (UFPB/Campus
IV), e que esse estudo faz pequenos recortes provisorios do estagio e que novos estudos
demandam sobre a tematica, pois somente assim aprenderemos a lidar com criangas nos mais
diversos contextos e niveis, pois isso envolve uma grande complexidade e vivenciar isso em

momentos de estagio oportuniza maior robustez em nossa formacéo académica.
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