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Resumo: Este trabalho objetivou analisar as perspectivas de professores de Biologia sobre a tematica
avaliagdo durante suas formagdes iniciais. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas com os professores de uma escola estadual em Sdo Luis, MA, os quais foram
submetidos a analise de conteudo. Poucas disciplinas foram identificadas nas formagoes dos docentes
que trataram sobre a tematica, com abordagens em maioria teédricas. Os professores relataram ndo
terem se sentido preparados para avaliar somente com o que foi abordado na graduag@o. Os mesmos
também relataram virem de sistemas educacionais com tradigdes avaliativas focadas em nota e prova
escrita. Dessa maneira, ¢ refor¢ada, entdo, a importancia de se aproximar o profissional em formacao a
realidade da pratica docente.

Palavras-chave: Formagdo de professores, Formacao continuada, Professor reflexivo, Ensino de
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INTRODUCAO

Em um breve olhar para a formacdo de professores nas ultimas décadas, percebe-se
que os cursos académicos prezavam muito como fazer provas e atribuir notas sem haver uma
real atencdo para o aspecto diagnostico da avaliacdo. Em consequéncia, ndo € incomum que
ainda hoje muitos docentes tenham um posicionamento ainda bastante tradicional sobre a
tematica (HOFFMAN, 2003). De acordo com Luckesi (2008), tais praticas avaliativas sao
uma heranca das pedagogias dos séculos XVI e XVII. Focadas em notas, esse tipo de
avaliagdo ainda ¢ comumente trabalhado até hoje nas institui¢des de ensino.

Nesse sentido, a avaliagdo somativa prioriza a reprodu¢do dos conhecimentos dos
professores pelos alunos conforme estes lhes foram transmitidos, sem haver real atengdo ao
trajeto que os educandos percorrem para atingir os objetivos educacionais. Na contramao, a
avaliagdo formativa constitui uma alternativa ao tradicionalismo avaliativo. Esse tipo de
avaliag@o estd voltado a regulacdo das aprendizagens com o objetivo de orientar o aluno de
maneira que ele proprio consiga identificar suas dificuldades e, com o auxilio do professor,
encontrar formas de continuar progredindo (HADIJI, 2001).

A avaliagdo como pratica docente formativa acompanha o aluno a medida que este
aprende, sendo um recurso pedagdgico a servico tanto do professor quanto do estudante para
sua constru¢do do conhecimento (LUCKESI, 2008). Percebe-se, entdo, a importancia de se
discutir os entendimentos de avaliacdo que as
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Sobre a formagdo de professores, em um panorama geral, percebe-se desde o fim dos
anos 1980 uma articulagdo entre teoria e pratica na formagao docente. Tal articulacdo ganhou
forca por reconhecer a importancia dos saberes da experiéncia e da reflexdo critica para o
desenvolvimento profissional, concepc¢ao essa amplamente divulgada nos cursos de formagao
inicial e continuada no Brasil (ANDRE, 2014).

Com a redemocratizagdo politica do pais, novas propostas curriculares emergem nas
legislagdes e nas praticas escolares, com maior importancia dada a pesquisa na pratica como
proposta formativa, com grande contribuicdo das pesquisas qualitativas e analise do cotidiano
escolar. Ainda assim, os cursos de formacdo de professores se detém a uma logica curricular
que “nem sempre consegue tomar a profissdo e a profissionalidade como tema e como
objetivo de formacdo” (PIMENTA, 2012, p.44).

Por meio da Resolugdo CNE/CP n°02/2015, o Conselho Nacional de Educacdo institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica, documento norteador para os cursos
de formacdo de professores (BRASIL, 2015). Dentre o amplo conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos previstos para serem adotados pelas instituigcdes, ¢ enfatizado o
desenvolvimento da pratica profissional por meio da reflexdo critica. Pouco, no entanto, ¢
mencionada a avaliacdo enquanto pratica pedagogica essencial ao trabalho docente.

Dessa maneira, o presente trabalho objetivou analisar as perspectivas de professores de

Biologia sobre a tematica avaliacdo durante suas formagdes iniciais.

METODOLOGIA

O presente trabalho ¢ de abordagem qualitativa, configurando-se como um estudo de
caso. De acordo com Bogdan e Biklen (2007), os dados obtidos na pesquisa qualitativa
possuem um grande niimero de descri¢des de situagdes e pessoas, sendo todos os dados
importantes. Para os referidos autores, um estudo de caso ¢ caracterizado principalmente por
levar em consideracdo o contexto em que os dados foram coletados e a perspectiva dos
sujeitos para a interpretacdo dos resultados.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de ensino médio localizada em Sao
Luis, Maranhdo. Em 2017, ano em que os dados foram coletados, a escola havia passado a
adotar a modalidade de ensino integral para o primeiro ano do ensino médio, com a inten¢ao
de adoté-la para o segundo ano em 2018 e, no ano seguinte, ter toda a escola no ensino

integral.
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A instituicdo contava com um professor de Biologia para o ensino integral e dois
professores para o ensino regular. Foram realizadas reunides individuais com os trés docentes
para esclarecer os objetivos da, os quais concordaram participar mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual previa o anonimato de suas identidades.
Assim, os sujeitos foram identificados pelas siglas P1, P2 e P3. Os professores afirmaram ter
entre catorze e dezesseis anos de experiéncia docente, sendo todos os trés graduados em
Ciéncias com habilitacdo em Biologia. P1, professor do ensino integral, também afirmou ter
pos-graduagao em Docéncia do Ensino Superior.

A coleta de dados ocorreu em duas etapas. Primeiramente, foram observadas trés aulas
de Biologia do ensino integral e sete do ensino regular, em que o pesquisador permaneceu
sentado ao fundo da sala, ndo interagindo com estudantes ou professores. Anotagdes foram
feitas em um caderno de observagdes com o intuito de se conhecer melhor o contexto dos
sujeitos e a realidade da escola. Terminado o periodo de observagdes, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com os professores, seguindo-se um roteiro previamente
elaborado, as quais foram gravadas em audio.

Os dados das entrevistas foram submetidos a analise de conteudo de Bardin (2011).
Segundo a autora, esse tipo de andlise ocorre em trés etapas: pré-andlise, exploragdo do
material e interpretacdo dos resultados. Na pré-andlise, houve a elabora¢dao dos objetivos de
pesquisa, transcri¢do das gravagdes, leitura flutuante para verificar a pertinéncia do material
quanto aos objetivos da pesquisa, delimitagdo do corpus a ser submetido a andlise e
referenciacdo de indices e indicadores. Na etapa seguinte, foram delimitadas as unidades de
registro, conforme o tema “avaliacdo”, e as unidades de contexto. Por fim, na etapa de

interpretacdo dos resultados, foram realizadas inferéncias e discussdes do material analisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a analise, os resultados obtidos foram organizados em trés indicadores. Em
Disciplinas, foram reunidas as disciplinas cursadas pelos sujeitos em que a tematica avaliagdo
foi abordada; em Preparagdo, foram reunidos os registros em que os professores discorreram
sobre se sentiram-se preparados para avaliar levando em consideracdo o que estudaram na
graduagdo; e em Avaliagdo de antigos professores, os entrevistados discorreram sobre a forma
de avaliar de seus antigos mestres.

Sobre as disciplinas apontadas pelos entrevistados como aquelas em que a tematica
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avaliagdo foi abordada durante suas formacdes iniciais, destacam-se as seguintes respostas:

“A avaliagdo escolar... apenas nas disciplinas pedagogicas. Nas nossas
disciplinas comuns do meu curso, ndo. [...]Aquelas disciplinas pedagogicas,
tipo pedagogia da educagdo, entendeu, filosofia da educagdo que eu fiz [...]
didatica [...]” (P1).

“Nos estudamos em diddtica, né. [...] Eu estudei didatica [para] formar a
avaliagdo” (P2).

“Em disciplinas como didatica e varias outras disciplinas que eu tive
relacionadas com a licenciatura com certeza foi falado muito sobre esse
tema que ¢ bastante importante pra gente, pros professores em geral,
logico™ (P3).

Com base nas falas destacadas acima, percebeu-se que os professores apontam as
disciplinas da area pedagogica, como didatica e filosofia da educacdo, como aquelas que
versaram sobre a temadtica avaliacdo. Em comum, a disciplina “didatica” foi citada pelos trés
docentes. Sobre o ensino de didatica nos cursos de formagdo de professores, € comum que sua
finalidade esteja associada a preparagdo do futuro profissional, com inicio pelo estagio
curricular. Entre seus objetivos, estdo os de prover ao aluno instrumentos tedricos para as
diversas situacdes de sua atuagdo pedagodgica, bem como instrumentos de observacido e
analise do processo de ensino-aprendizagem. A didatica, assim, funciona como uma ponte
entre os conhecimentos especificos e os da 4rea da educagio (ALARCAO, 2011). Visto que a
avaliagdo ¢ um instrumento fundamental para a atuacdo docente, é importante conhecer nao
apenas quando, mas como as tematicas diddtica e avaliagdo foram trabalhadas durante as
formacdes iniciais dos entrevistados. Seguem os destaques:

“Elas [disciplinas em que avaliacdo foi trabalhada] foram abordadas,
assim, atraves de seminarios, fichamentos... a didatica. [...] Eu carreguei
algumas coisas, como o qualitativo. Eu via avaliagdo como apenas
quantitativa: o aluno é uma nota. Atraveés dessas disciplinas pedagogicas, de
cunho pedagogico, eu tive uma nova visdo, de que a nota ndo resume apenas
a situagdo do aluno, tem a parte qualitativa. A parte qualitativa ela tem de
sobressair a quantitativa”. (P1)

“A maneira como nos devemos avaliar nossos alunos, a maneira como tanto
no aspecto qualitativo quanto no aspecto quantitativo e a questdo do
conhecer. O [autor Dermeval] Saviani diz que a parte mais dificil é
avaliagdo, né, porque ¢é muito complicado avaliar, né. Pra avaliar, nos
temos que conhecer, por isso é a importancia o professor conhecer cada um
de seus alunos e pelo nome, né. E, se for possivel, ainda o dia a dia dele pra
fazer uma avaliacdo, digamos assim, mais completa, que é impossivel a
gente fazer isso, a gente ndo consegue, tem que trabalhar trés turnos, ndao
consegue ter esse conhecimento, esse dominio de todos, ndo, mas a gente
tenta” (P2).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




Congresso Naciona |

Educaccio

Primeiramente, sobressaiu o trecho em que P1 afirmou ter tido uma educacdo por
meio de seminarios e fichamentos nas disciplinas pedagbgicas citadas, sem haver uma
indicacdo de atividades mais voltadas a pratica de ensino. A didatica, pautada na
“investigacdo sobre o ensino como pratica social viva, nos contextos sociais e institucionais
em que ocorre” (PIMENTA, 2011, p. 25), torna-se incongruente quando trabalhada apenas no
plano teérico durante a formacdo de professores. Seus diversos aspectos, incluindo o
planejamento escolar, escolha de conteudos e instrumentos, metodologias e, claro, a
avaliagdo, requerem uma aproximacao do futuro docente a realidade das escolas. Assim, ¢
importante que os educandos ndo se detenham apenas a teoria didatica, presos aos textos que
compdem suas bases tedricas, mas que possam, desde a graduagdo, observar, praticar,
experimentar e agir nas escolas para melhor aprenderem sobre o oficio. Também chamou a
ateng@o os professores afirmarem que as disciplinas citadas tiveram influéncia positiva sobre
seus entendimentos acerca do que ¢ avaliacdo como, por exemplo, ao afirmarem que avaliar ¢
conhecer os estudantes e que os aspectos qualitativos devem ser priorizados.

Em seguida, procurou-se conhecer se as abordagens sobre avaliagdo em suas
formagdes iniciais lhes foram, de fato, suficientes para que esses professores, ja em exercicio
da profissdo, se sentissem preparados para avaliar. As respostas, reunidas no indicador
Preparagdo, foram unanimes:

“Ndo, ndo, eu tive de me qualificar através de semindarios, através de
cursos. Eu tive de fazer pos [graduacdo]. A minha pos que eu tenho é na
area de docéncia do ensino superior. Entdo eu escolhi docéncia por qué? Eu
peguei a docéncia porque é o que eu fago no meu cotidiano, embora seja
biologo também de atuagdo” (P1).

“Ndo, ndo foi suficiente. Ndo foi suficiente e a educagdo, a avali¢do é uma
coisa dindmica, né, a gente vai fazendo de acordo com as situagdes. Ndo é
uma coisa fechada, armada; é muito dindmico e pode mudar, e vai mudando

de acordo com o desenvolvimento da turma, de cada sala, de cada aluno”
(P2).

“Ndo, nao. Ndo foi suficiente porque a vivéncia nos mostra muita coisa que
a gente ndo vé, né, quando a gente ta estudando. Entdo a vivéncia é crucial
e o entendimento e o estudo que a gente procura todo o tempo pra gente td
sempre atualizado. Entdo isso tudo ajuda, ndo so o que a gente vé na
universidade” (P3).

E relevante que todos os entrevistados tenham apontado a insuficiéncia de suas
formagdes iniciais para o exercicio de uma pratica tdo comum em suas atividades
profissionais. Tardif (2000) aponta que a area da educagdo se desenvolveu em meio a uma

crise geral das profissdes, a chamada crise do
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profissionalismo. Em muitos paises, as criticas e insatisfacdes contra a formag¢ao universitaria
ocorreram por meio de questionamentos sobre se a formacao oferecida por essas instituicdes
consegue proporcionar uma formacdo “de qualidade, ou seja, uma formacdo assentada na
realidade do mundo do trabalho profissional” (TARDIF, 2000, p. 9). Tendo isso em vista, ¢
compreensivel que os sujeitos entrevistados tenham relatado seus despreparos ao assumirem a
docéncia. Aqui, reforga-se, entdo, a necessidade de os cursos de formacdo aproximarem os
discentes a realidade da atividade profissional para que futuros profissionais possam estar
mais preparados para o ato de avaliar.

Ainda sobre o indicador Preparagdo, dois professores entrevistados relataram suas
dificuldades em avaliar estudantes com deficiéncia:

€ . . . r ~

Trabalhar com os portadores com necessidades especiais, nos ndo fomos
preparado pra isso. [...] Nos na faculdade ndo tivemos essas disciplinas
direcionadas a esse meio [...] " (P2).

“Por exemplo, trabalhar com alunos com necessidades especiais eu quase
ndo vi, entendeu. Ndo sei como avaliar. Entdo, pra mim, ta sendo um desafio
agora e ai eu ndo tive isso na universidade, entdo eu tenho que procurar
saber, eu tenho que estudar pra saber como eu vou avaliar. Entdo tudo isso
é um exemplo que eu t6 dando agora porque me veio a mente e é uma coisa
que ta, vamos dizer assim, me inquietando, eu ndo aprendi isso na
universidade” (P3).

Mais uma vez, ¢ compreensivel que os docentes tenham apresentado dificuldades para
avaliar esse perfil de educandos. A avaliacdo, em seu aspecto formativo, leva em
consideragdo as caracteristicas individuais dos alunos para a escolha dos métodos e
instrumentos avaliativos (LUCKESI, 2008). Sobre as individualidades, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacido Bésica apontam:

Art. 80 O(A) egresso(a) dos cursos de formagfo inicial em nivel superior
devera, portanto, estar apto a:

[...]

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras; (BRASIL, 2015).

Percebe-se, entdo, que a abordagem das necessidades de estudantes com deficiéncias
estd prevista no documento, ainda que nem sempre seja cumprida pelos cursos de formagao.
No caso dos sujeitos desta pesquisa, € necessario ressaltar que os mesmos afirmaram ter entre
catorze ¢ dezesseis anos de atuagdo. Nesse contexto, a formagao continuada se mostra como

indispensavel para suprir as lacunas de suas formagdes
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iniciais, conforme o esfor¢o demonstrado por P3 ao afirmar que “a vivéncia é crucial e o
entendimento e o estudo que a gente procura todo o tempo pra gente ta sempre atualizado.
Entao isso tudo ajuda, ndo so o que a gente vé na universidade”. Sobre a experiéncia do
professor durante sua carreira, a “vivéncia” que P3 citou, Tardif afirma que:

Os saberes profissionais também sao temporais no sentido de que os
primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisicdo do
sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou
seja, na estruturacdo da pratica profissional. Ainda hoje, a maioria dos
professores aprendem a trabalhar na pratica, as apalpadelas, por tentativa e
erro (TARDIF, 1997, p. 14).

Assim, percebe-se o esfor¢o que os professores precisam fazer em seus anos iniciais
da docéncia para suprir o que suas formagdes nao puderam abordar satisfatoriamente. Para ser
professor, conhecer o contetido e seguir a intuicdo ndo ¢ o suficiente; concomitantes aos
saberes disciplinares e curriculares, os saberes experienciais ¢ da agdo-pedagbgica,
relacionados a vivéncia do professor, mostram-se igualmente importantes para o
aperfeicoamento da pratica docente (GAUTHIER, 1998).

Por fim, procurou-se conhecer como eram as avaliacdes dos antigos professores dos
sujeitos entrevistados. Eis os seguintes destaques:

“Na minha época, eu ndo sei... é porque eu vim de uma escola técnica. A
gente ndo tinha muito a questdo do semindrio, a questdo de ir pra frente [da
sala de aula], de falar, do debate. A gente ndo tinha esse momento de debate
e isso foi prejudicial pra mim, né. Quando eu entrei pra faculdade, eu entrei
pra esse momento, eu fui, digamos assim, mal avaliado porque ndo tinha
esse conhecimento do debate, ndo tinha esse conhecimento do meu dia a dia

[..]” (P2).

“[...] quando eu estudava, né, que eu ndo sou tdao velho assim [risada], era
sO mais uma prova objetiva ou subjetiva, mas era so isso que era o método
de avaliagdo da gente” (P3).

As respostas dos professores expuseram uma tradi¢do avaliativa pautada na concepgao
somativa. A avaliagdo pouco individualizada, que acontece da mesma maneira € a0 mesmo
tempo para todos, impede a quebra da rigidez dos sistemas de ensino e a abertura para praticas
mais individualizadas e flexiveis, o que daria mais espaco para o aluno pesquisar, descobrir e
atingir os objetivos propostos em seu proprio tempo (PERRENOUD, 1999). O futuro
professor, ainda discente na universidade, aprende na posi¢do contraria na qual estard em
breve, por isso as concepgdes e praticas do formador sdo fundamentais para a preparagdo dos
docentes (TARDIF, 2006). Sobre esse aspecto, Paulo Freire pontua que:

O professor autoritario, o
professor licenciado, o professor (83) 3322.3222
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sério, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista,
nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca (FREIRE, 2011,
p.122).

Reitera-se, assim, a necessidade de se romper com certas tradi¢des avaliativas, como a
utilizagdo de um unico instrumento para avaliar, comumente a prova escrita, € uma avaliagdo
igual para todos, que nio leva em consideracio os aspectos individuais dos educandos. E
pertinente que o professor, seja do ensino superior ou basico, sensibilize-se de que ¢ formador
de sujeitos e modelo para a atividade profissional de futuros docentes, atentando-se as marcas
que podera deixara nos estudantes.

Contudo, na fala de P1 foi destaque a manutencdo das praticas tradicionais almejada
pelo sujeito, conforme segue:

“Assim, eu tento copiar algumas coisas. Por exemplo, tradicionalismo,
aquela pontualidade no trabalho, a escrita adequada, aquela organizagdo,
tanto na sala de aula quanto no material do aluno, sdo coisas tradicionais
que a gente ndo pode fugir da realidade. [...]Entdo eu doso, eu pego o que é
bom dos meus professores tradicionais, que é essa parte de organizagdo,
essa parte de... como eu posso dizer? Essa cobranga. Mas uma cobranga
boa porque la na frente aquele aluno ele vai saber o porqué que o professor
pegou no pé, e eu adequo a uma aula mais suave” (P1).

O tradicionalismo que P1 defendeu destoa dos entendimentos apresentados por seus
pares. A esse respeito, Perrenoud (1999) identifica que as dificuldades para a implementagao
da avaliacdo formativa iniciam-se desde as experiéncias do docente quando era aluno, em que
o agora professor em atuacdo reproduz as praticas avaliativas que lhe foram empregadas
durante os anos escolares e académicos. Tendo isso em vista, pode-se induzir que o
tradicionalismo defendido por P1 ¢ reflexo das praticas pelas quais ele foi avaliado quando
aluno. A “cobranca boa” mencionada pelo entrevistado ¢ pautada na expectativa de que, no

futuro, seu estudante consiga interpretar a atividade do professor como benéfica.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de professores versa sobre diversos aspectos indispenséaveis para a atuagao
dos futuros docentes. Dentre elas, espera-se que a avaliagdo, atividade fundamental para
regulacdo da pratica docente, faca parte dos programas dos cursos de Licenciatura de maneira

que contribua para a reflexividade do profissional.
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Percebeu-se que tematica avaliacdo foi pouco trabalhada durante a formacgao inicial
dos sujeitos desta pesquisa. Identificaram-se poucas disciplinas de suas graduagdes em que a
avaliagdo foi abordada, sendo tais abordagens majoritariamente teoricas, o que ndo auxiliou
na preparag¢do dos docentes para o oficio conforme relatado pelos mesmos. Aditivamente, os
entrevistados relataram virem de sistemas educacionais que priorizavam a prova escrita como
unico instrumento avaliativo.

Entende-se ser imprescindivel trabalhar as bases tedricas dos professores em
formacdo, mas ater-se demasiada ou somente as abordagens conceituais e teodricas
consequentemente gera um distanciamento entre o docente em formacdo e a realidade da
profissdo a ser exercida. Tendo isso em vista, percebe-se a necessidade de aproximar a
formacdo de professores a pratica docente para que desde cedo os futuros profissionais
possam exercitar a importante relacdo entre os conhecimentos tedricos e aqueles construidos

durante a docéncia, bem como sobrepujar as possiveis lacunas de suas formagdes iniciais.
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