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Resumo: O objetivo desse artigo é explicitar o marco legal, percursor da formagéo de professores na
educacdo de surdos e problematizar, a partir deles, a docéncia do ensino com criancas surdas. Trata-se
de pesquisa bibliogréafica e documental, a partir das orientacdes legais partindo para literatura da area
de formacao de professores para uma educacao inclusiva de qualidade (BRASIL, 2001), dentre outros.
Nos ultimos anos temos vivenciado um avango com a Lei n°. 10.436 de 2002, que assegura os direitos
dos alunos surdos e das instituicGes dedicadas a sua educagdo. Condicdo que coloca como um dos
grandes desafios, a formacdo de professores que irdo atuar nesta area. Mais recentemente, a
obrigatoriedade de um interprete que é assegurada pelo decreto n°. 5.626 de 2005, ou seja, parte da
educacéo especial, chama atencdo para a necessidade de acompanhar as estratégias dos municipios om
o enfoque para implementar tal determinagdo, com olhar atento para o curriculo a ser trabalhado nas
turmas da rede regular de ensino, bem como para a formag&o dos professores frente ao reordenamento
legal. A anélise dos determinantes legais explicitou as controvérsias e fragilidades do discurso, as
dificuldades préticas na estruturacdo dos cursos de formagdo e, muitas vezes, a superficialidade que
pode incorrer das generalidades. Além disso, embora haja diretrizes claras quanto a organizacédo do
ensino da Libras, as ambiguidades quanto a identidade do profissional e seu papel podem
comprometer a garantia dos direitos da inclusdo dos surdos e a efetivacdo das praticas de qualidade.
Ao pensarmos sobre a formacgdo para a docéncia na educagdo especial, compreendemos que as
concepcbes de ensino, desenvolvimento e aprendizagem que temos, sustentam nossas acles e
direcionam nosso enfrentamento aos desafios diarios, que se manifestam tanto nas préticas cotidianas
quanto na fragilidade das politicas para esse nivel de ensino.
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Introducéo

Nos ultimos anos temos vivenciado um contexto de afirmacao dos direitos da incluséo
das pessoas com surdez e a expansdo das institui¢cbes dedicadas a sua educacdo. Tal condicéo
traz como um dos grandes desafios para a area, a formacao dos profissionais que atuardo com
este publico alvo. Mais recentemente, a obrigatoriedade da matricula conforme a lei
10.436/2003 no ambiente académico acentuou a necessidade de acompanhar as estratégias das
escolas para implementar tal determinacdo. Com o olhar atento para o curriculo a ser
trabalhado nas turmas regular de ensino, bem como para a formacao dos professores frente ao
a seguridade do decreto. Para Freitas (2002, p. 139), a luta pela formacédo do educador parte de
uma problematica mais ampla, sendo a expressao das “[...] condigdes econdmicas, politicas e
sociais de uma sociedade marcada pelas relagcbes capitalistas de producdo e, portanto,
profundamente desigual, excludente ¢ injusta”. Assim, em decorréncia da mudanga de
orientacdo politica instaurada em na lei de 24 de abril de 2002, é possivel reconhecer que a lei
se ajustou e seguiu a légica indicada pela resolucdo. CNE/CEB N° 2 de 2001, em seu Art. 2°:
ressalta a incumbéncia dos sistemas de ensino que devem matricular a todos os alunos,
cabendo as escolas organiza-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade
para todos, o que de certa forma é um empurrdozinho determinante nas politicas educacionais
voltadas para a formacéo de professores.

Com as exigéncias legais, propostas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 em
seu capitulo V, Art. 59 assegurardo aos educandos com necessidades especiais.

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, para atender as suas necessidades;

I1- Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados;

I1l- Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como os professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV— Educacéo especial para o trabalho, visando sua efetiva integragdo
na vida em sociedade, inclusive condi¢cGes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no mercado de trabalho
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Competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V- Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(LDB 9.394/1996).

Dessa forma o curso de Pedagogia assume em suas regulamentagcdes 0 compromisso
de formar professores para atuar com o alunado surdo, tendo na legislacdo dado o direito a
todo Pedagogo com especialidade em Libras, que 0 mesmo atue na docéncia da educacdo de
surdos no Brasil, vale salientar que, ainda hoje, muitos professores atuam com a formacéo
minima admitida pela lei, ou seja, o nivel médio que a lei de diretrizes e bases, buscou superar

e sem o entendimento conforme a lei em vigor.

Como citado anteriormente o Artigo 59° apresenta uma extensa lista de atribui¢Oes
sendo ressaltado também, no documento, que professores adéquem seus curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as necessidades dos
alunos. A defesa por uma diretriz especifica para o curso de Pedagogia foi amplamente
empreendida, com o objetivo de assegurar nas diretrizes a articulacdo entre a docéncia e a
gestdo educacional. Nesse contexto, um dos desafios assumidos pelo curso de Libras é uma
proposicdo para atender as demandas de inclusdo dos surdos na educacdo e formar
profissionais capazes de intervir nos espacos de educacdo especial de maneira a assegurar um
trabalho de qualidade e permitir que os surdos aprendam e se desenvolvam. Frente a esse
panorama, o objetivo desse texto é problematizar a formacdo destes professores.

Para tanto, empreendemos uma analise da legislacdo que orienta a formacdo de
docentes para esse nivel de ensino e, em seguida, propomos uma reflexdo acerca dos

desafios para a docéncia na educacéo especial.

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Pedagogia e Educacéo Especial.

As pesquisas e debates em torno da formacdo de professores ao longo dos anos
apontaram caminhos para a reformulacdo das licenciaturas e também do curso de Pedagogia.
Na década 1930, em meio a debates e manifestagdes sobre a educacdo no Brasil, 0 curso de
Pedagogia foi criado, sendo que desde entdo se discute sobre a identidade do curso e o perfil

do profissional que se pretende formar.
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Em janeiro de 2008, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacao Especial na perspectiva Inclusiva, conforme a Resolucdo n° 4, de 2 outubro de
2009, a qual apresenta as normas e principios que regem o processo de inclusédo e formacao

dos professores. Acerca da temética aqui posta em questdo, Lacerda (2007), diz o seguinte:

A Inclusdo Escolar é um processo gradual e dindmico
que pode tomar formas distintas de acordo com as
necessidades dos alunos. Acredita-se que essa
integracdo possibilite a construcdo de processos
linguisticos adequados, de aprendizado dos conteldos
académicos e uso social da leitura e da escrita. Nessa
proposta o professor media e incentiva a construcéo
do conhecimento através da interagdo com ele e com
os colegas (LACERDA, 2007, p. 261).

Tais principios norteadores orientam a formacdo docente para atuar na educacdo
inclusiva em niveis e modalidades de educacdo especial como ja comentado acima. Além
disso, o decreto n°. 5.626 de 2005 recomenda que o professor, tradutor e interprete da Lingua
Brasileiras de Sinais deve acompanhar, assessorar e avaliar permanentemente o processo de
ensino e aprendizagem dos educandos nas unidades de ensino da rede de ensino articulando as

acOes educativas, formativas e politicas pedagogicas.

Se na década de 1930, quando o curso foi criado, ja se discutia sobre o perfil do egresso e
do curso e nas DCN’s as proposicGes atingem um patamar de tamanha abrangéncia e
generalidade que a identidade do egresso se perde (BRZEZINSKI, 2012; SILVA, 2006;
PIMENTA, 2002). Se retomarmos rapidamente a histéria do curso de Pedagogia, ou nas
demais areas do conhecimento bem como o perfil do profissional e a formacéo nesse curso,
parece que andamos em circulos, pois se a discussdo da década de 1930 girava em torno de
saber se o curso deveria formar um licenciado em quatro anos. Dai se levanta um
guestionamento, seria esse o tempo suficiente para Ihe lidar com toda a dindmica escolar?
Entdo se percebe que ao longo dos anos foram varios os focos de tensdes em torno da
discusséo da identidade do profissional formado no curso. Sabe-se ao certo que nos dias atuais
cabe ao professor, em articulagio com o gestor e o coordenador pedagdgico tenham
conhecimentos sobre os avancos e dificuldades do desenvolvimento escolar do educando
surdo, mediante orientagdes necessarias ao encaminhamento desses aos profissionais
especializados. Porém sabemos que a realidade desfavorece a aprendizagem dos educandos
surdos, pois a atual realidade e triste e 0s envolvidos nesse processo nao seguem a risca a lei

para uma educacdo inclusiva de qualidade.
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Conforme afirma Silva (2006), cabe destacar que a discussdo sobre um professor
habilitado para atuar na educacao especial em torno da identidade do pedagogo, ampliaram a
consciéncia de que faltava um elemento para equacionar o problema. Assim, varias
instituicOes passaram a reformular os cursos de Pedagogia procurando amenizar os efeitos da
“[...] concepcao tecnicista de educagdo produzida pelo parecer CFE 252/69” (SILVA, 2006,
p.73).

Entretanto, paralelamente a discussdo sobre a identidade do profissional a ser formado
pelo curso de Pedagogia com habilitacdo no ensino da Libras, ja se discutia uma educacao
inclusiva e de qualidade para os surdos, embora o reconhecimento desse direito s6 tenha sido
afirmado na Lei 10.436/3003 e na LDB 9394 de 1996. Nessa perceptiva, conforme Glat
(2009) e Felipe (2006) ressaltam que a inclusdo de surdos, vem tomando um rumo, nada
favoravel, a educacdo desses alunados, tendo como principal motivo a ndo valorizagcdo do
ensino da Libras, como meio de comunicacdo entre aluno e professor, além de outras praticas
gue nao estimulam a aprendizagem dos surdos. Tal afirmacdo merece um melhor
detalhamento, podendo apontar se estamos no caminho correto ou nao, além disso, quanto
mais cedo introduzimos novas metodologias e conhecermos outras Linguas, pode se obter
uma resposta satisfatoria. E fato que com as novas Leis e decretos geraram mobilizacdes no
ambito federal, estadual e municipal para dar conta de atender as demandas impostas pela
legislacdo. Contudo, até hoje, muitos fatores precisam ser pensados e reformulados de modo
que esse direito legalmente adquirido se consolide na pratica.

Desse modo, entendemos que metodologias do ensino da Libras e o reconhecimento da
educacao de surdos devem ser reconhecido e também ensinado na primeira etapa da educacao
basica, ndo apenas para criangas surdas, mas como uma segunda Lingua favorecendo o ensino
e aprendizagem de todos em contextos que estimulem e promovam desenvolvimento,
impondo seriedade para pensar uma formacgdo especifica com vistas a uma Inclusédo de
qualidade.

Diante de tal fato € preciso enfrentar e superar o distanciamento entre a legalidade e a
realidade, para que possamos alcancar resultados cada vez mais favoraveis e, como propdem a
Lei, de assumir uma postura que integre o ensino/aprendizagem, com o0 objetivo de
proporcionar uma Educacéo de fato Inclusiva com experiéncias que envolvem o conhecimento
de si e do mundo. Embora, ainda persistam dificuldades na operacionalizacdo das Leis
determinadas, seja do ponto de vista dos sistemas seja da parte dos profissionais, entendemos
que o documento representa um avango no sentido de apresentar concepcdes de educacédo
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inclusiva as implementacdes de um atendimento de qualidade as criangas surdas exigem
compromisso politico com o financiamento desse nivel de ensino, condi¢bes de trabalho
dignas aos professores e maior atencdo aos cursos de formacdo para a docéncia. A fim de
melhor compreender as questdes que envolvam a docéncia com os surdos, refletimos no item

a seguir sobre as principais caracteristicas desse profissional e os desafios de seu trabalho.

Formacéo para a docéncia na educacao inclusiva: concepcdes e desafios.

Nesse contexto, é importante refletirmos sobre as caracteristicas que envolvem o perfil
do profissional que trabalha na educacdo inclusiva, levando em conta as especificidades de
cada aluno bem como problematizar os desafios diarios envoltos na docéncia para educacédo
de surdos. O intuito é refletir sobre a necessidade de ter tradutores e intérpretes nas salas
regulares de ensino. E importante, nesse cenario, apontar as mudangas ocorridas no que diz
respeito a formacdo para a docéncia na perspectiva da educacdo inclusiva, refletir sobre as
especificidades desse campo de trabalho e enfatizar o quao imprescindivel é a formacdo que
contemple conhecimentos sobre como atuar na area desde a primeira etapa da educacéo até as
universidades, com vistas a superacdo do carater e o reconhecimento social, evidenciando as
necessidades emergentes, iniciativas de acdo, metas futuras e desafios que persistem”. Ao
longo da historia, os estudos dedicados aos surdos evidenciaram que eles foram destinados a
um espago diferente dentro das familias e, consequentemente, na sociedade. As mudancas
socioeconémicas interferiram diretamente no modo de ver e atender essa demanda, 0 que
implicou na criacdo e, até hoje, reconfiguracdo dos espacos de atendimento em escolas
regulares que determina ainda outros direitos pertinentes a igualdade. Diante disto, segundo

Lacerda (2007) a incluséo € definida da seguinte forma:

A Inclusdo Escolar é um processo gradual e dindmico que
pode tomar formas distintas de acordo com as necessidades
dos alunos. Acredita-se que essa integracdo possibilite a
construcdo de processos linguisticos adequados, de
aprendizado dos contetidos académicos e uso social da leitura
e da escrita. Nessa proposta o professor media e incentiva a
construcdo do conhecimento através da interagcdo com ele e
com os colegas (LACERDA, 2007, p. 261).
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Com a reconfiguracdo das novas leis atuais, os surdos sdo dirigidos ha um olhar de maior
atencdo, tanto no contexto familiar quanto social. Nesse contexto, percebe que os surdos
guerem ser mais do que meros executores de sinais: querem ser ouvidos e participar.

Para que haja a conquista da inclusdo conforme a lei, € necessaria a participacdo da
comunidade escolar buscando a garantia de direitos e deveres de cada um e seu pleno
desenvolvimento enquanto cidaddos. Portanto, & necessario ter um processo social
colaborativo, ou seja, € necessaria a participacdo de todos, com o intuito de estabelecer uma
participacdo conjunta, manifestando também a necessidade de se valorizar a educacéo, dentre
outros fatores, trouxeram uma reorganizacdo legal ao final do século XX. No que se refere a
formagéo de professores para a educacédo inclusiva, em termos legais, afirma-se o direito das
criancas especiais a serem atendidas com qualidade no ensino regular e no contra turno nas
salas multifuncionais como determina a lei, porém fica evidente a prevaléncia da formacéo
inicial que habilite para o exercicio da docéncia, considerando a grande complexidade da
educacdo especial fica explicito que sdo necessarios muito mais que cursos de formacao

continuada para os professores se adequarem a nova demanda educacional.

INCLUSAO NA ESCOLA CONFORME A LEI 10.098 de 2000

De acordo com Glat (2009), a politica de educacdo inclusiva diz respeito a
responsabilidades dos governos e dos sistemas escolares de cada pais com a qualificacdo de
todas as criancas e jovens no que se referem o processo de ensino aprendizagem escolar. De
certa forma isso foi apresentado como uma solucdo para os problemas de qualidade de ensino.
Ponderam, porém, que pode ser um equivoco, visto que a descentralizacdo é apenas um
recurso, ou seja, um instrumento, que transfere o poder de decisdo e constitui novas funcées
na educacdo. Contudo, pode-se até em determinados casos, estar propicia para a melhoria da
qualidade do ensino. Mas, é fato que os resultados existentes sobre as reformas indicam que a
descentralizacdo, por si sO ndo resolve os problemas educacionais. Convém citar que a
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Para Todos, implicou em importantes mudangas no
campo educacional brasileiro e internacional. Esse evento aconteceu nos dias 5 a 9 de marco
de 1990, em Jomtien, Tailandia. Seu objetivo principal foi estabelecer compromissos
mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a vida digna,
condicdo importante para o advento de uma sociedade mais solidaria e justa.

E valorosa uma escola que executa um planejamento de acordo com a lei estabelecida

e sua realidade, onde decide por problemas especificos. Vale frisar que area educacional se
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constitui, de um conjunto de programas e medidas reunidas, previstas para todos os niveis de
ensino e para diferentes necessidades institucionais. Dessa forma, Aranha (2004, p. 7) cita
que a “escola inclusiva é aquela que conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e
necessidades, e a elas responde, com qualidade pedagogica, para que uma escola se torne
inclusiva ha que se contar com a participacdo consciente e responsavel de todos os atores que
permeiam o cendrio educacional: gestores, professores, familiares e membros da comunidade

na qual cada aluno vive”.

Portanto, Aranha, refere-se a educacdo inclusiva propriamente dita, ou seja, nao se
trata apenas de ter, e sim saber como fazer, conhecendo a especificidade de cada aluno,
buscando sua realidade através de estratégias existentes na lei abrangente.

Sabe-se que Educacéo Inclusiva é uma acédo politica, cultural, social e pedagdgica em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando sem
nenhum tipo de discriminacdo, que ainda convém lembrar, além disso, 0 bom funcionamento
da escola esta diretamente ligado a todas as pessoas do ambiente escolar, ou seja, 0s pais, 0S
alunos, a equipe pedagogica incluindo professores, os diretores, os coordenadores, a
comunidade e o governo para poder realizar um bom trabalho. “O ato educativo ¢ o ato de
produzir, direta e intencionalmente em cada sujeito singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1992, p. 17).

Cabe ao ambito escolar que cada pessoa seja responsavel pelos seus atos, é necessario
gue o0s gestores com seu comprometimento tenham uma visdo geral da equipe que com ele
atua para tomar suas decisdes. Varios fatores contribuem para o éxito de uma organizacéo
pautada na lei e na realidade, sendo fundamental a participacéo direta de todos no processo de
tomadas de decisdo, para que assim possam obter bons resultados. E com essas visoes,
surgiram nossas inquietagcdes sobre como, de fato, acontece esse processo de incluir a Lei na
realidade escolar, pois ha muitos questionamentos de como acontece esse processo. De acordo
com Glat (2009, p. 106-107) “As experiéncias de inclusdo com criangas surdas tem
apresentado lacunas tanto para a almejada inser¢do social quanto académica”. Dessa forma as
escolas podem seguir seu proprio destino envolvendo toda equipe escolar, pais, professores,
alunos, funcionérios e comunidade.

Para Kupfer (2000), se a escola “puder ser um lugar de abertura para o sujeito, lugar de
transformacdo e eliminacdo das desigualdades, lugar de exercicio da diferenca, entdo ndo
havera mais criangas com necessidades especiais”. Todas elas portardo necessidades especiais

e todo educador serd um educador especializado. Aquilo que se deve propor para a crianga
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especial é o que se deve propor para qualquer criancga. Inclusédo escolar é para todas, portanto a
inclusdo é questdo fundamental numa instituicdo educativa, envolvendo quatro dimensdes
bésicas, relacionadas e articuladas entre si. Afinal escola, sobre tudo, deve transformar suas
intencdes ao olhar seu aluno surdo, com a necessidade de transformar a realidade escolar em
direitos, seguindo os principios da Lei. Contudo sabemos que hoje ha novo paradigma se
desenvolvendo sobre os déficits na aprendizagem nas etapas da educagdo bésica brasileira.
Focar apenas na quantidade e ndo na qualidade, é, portanto, um desafio a ser assumido e
construido por todos. Nesse sentido € possivel apontar varios fatores que contribuem para o
mau funcionamento da escola como a capacidade de identificar a defasagem na falta de
preparo para atender os alunos, no caso dos surdos podemos citar, a falta de intérpretes.
Conforme Glat (2009, p. 109-111) destaca algumas estratégias para o processo dessa inclusao:
Utilizar os recursos necessarios para o processo de ensino e aprendizagem, presentes na sala
de recursos, como: TV, aparelhos de som, jogos e brinquedos educativos, entre outros; utilizar
a linguagem de sinais, gestos naturais, mimicas, desenhos como recursos para facilitar a
compreensdo dos textos que estejam sendo trabalhados em sala e aula, proferir frases
completas, ndo exagerando na articulacdo das palavras nem na velocidade da fala diante do
contexto, sabe se que o ambito escolar sé ird obter éxito se esta responsabilidade for
principalmente assumida pelo estado, ou seja, sabemos que 0s grandes avangos para uma

inclusdo sdo profissionais qualificados e seguir o que determina a Lei n° 10.098 de 2000.

Que dispdem sobre Acessibilidade aos Sistemas de Comunicagdo e Sinalizacdo, no

Capitulo VII, que é constituido de trés artigos:

e Art. 17 trata da eliminacdo de barreiras na comunicagdo e
dos mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as
pessoas com deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacao;

e Art. 18 trata da formacdo de profissionais intérpretes da
escrita em Braille, LBS e de Guias-Intérpretes;

e Art. 19 trata dos servicos de radiodifuséo sonora e de sons
e imagens, das medidas técnicas com o objetivo de permitir
0 uso da Libras. (LDB/1996).

Defendemos, assim, que seguir a Lei é um dos principios que contribuem para a
melhoria da educacgéo escolar e reconhecimento a Libras como uma lingua em nosso pais, e 0

decreto n°. 5.626 de 2005, que trata de a obrigatoriedade das escolas contarem com a presenca

de um intérprete de Libras que possa auxiliar na comunicacao do surdo no ambiente escolar.
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Entdo, pode concluir que, a escola e o educando que se deseja s&o muito mais do que um
dever, é uma construcdo social na formacéo plena do ser humano. Importante demonstrar que
0 ponto de partida para uma escola acessivel a surdos, é aquela que segue 0s principios.

Diante do que foi exposto sobre a educacdo de surdos, legislacdo, formacdo de
professores entre outros itens citados acima fica explicito que a qualidade da educacéo € o
item que temos que ter mais atencdo, porem sabemos que falar sobre qualidade € uma tarefa
bastante delicada, uma vez que sdo muitos os problemas que estdo presentes na realidade da

educacdo brasileira, especialmente na educacéo publica.

Consideracoes finais

Ao nos debrucarmos sobre as diretrizes curriculares que norteiam os cursos de
formacdo de docentes e reconhecermos, mesmo que rapidamente, o que estudamos e segundo
autores conhecidos nesse campo literario, consideramos que o processo de inclusdo do surdo
ndo é facil, porém o objetivo deste trabalho ndo foi de trazer solugBes para a complexidade
que envolva a inclusdo dos surdos, mas refletir sobre a realidade e a lei que abrange a
educacdo dos mesmos, as praticas de ensino que estamos desenvolvendo e 0 que queremos,
ndo partindo de nds, e nem dos nossos interesses, mas daqueles que necessitam de um olhar
diferenciado. Desse modo, procuramos rever os problemas implicitos, nesse processo, que
mesmo, aparentemente, (bem elaborado), cabe a cada um de nés pensarmos em algo novo, em
transformacdes de escolas novas, com praticas novas e, desse modo, inserir 0 aluno no novo,
ndo apenas joga-lo nesse modelo que todos sabemos que até funciona, ndo da maneira pensada
a partir das peculiaridades do aluno, mas sim pensada na escola. E ndo € isso que a inclusao
propde, da maneira como devemos pensar em acolher nosso aluno e nao, somente, pensar nas
diferengas que ali existem, construindo, assim, um espago nNovo e que exista uma convivéncia
cheia de aprendizado com significados para toda uma vida.

Quanto as diretrizes especificas para a organizacdo do trabalho pedagdgico na
educacdo inclusiva, tal documento ja revisto reafirmou a importancia das pessoas com
necessidades especiais estarem incluida na comunidade escolar e que os docentes tenham em
mdos um planejamento das praticas que com elas serdo desenvolvidas. Também ja muito
discutida na area, a indissociabilidade entre o contato com os surdos ainda precisa, de fato, ser
efetivada nas acdes diarias dos professores, bem como a valorizacéo das relagbes a partir do

eixo das interacOes e aprendizagens.
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Ao pensarmos sobre a formacdo para a docéncia na educagdo de surdos,
compreendemos que as concepgdes da necessidade de incluir novas metodologias em sala de
aula e cursos de formacdo continuada sobre o desenvolvimento e aprendizagem que queremos,
sustentam nossas acdes e direcionam nosso enfrentamento aos desafios diarios, que se
manifestam tanto nas préaticas cotidianas quanto na fragilidade das politicas para esse nivel de
ensino. Nesse sentido, a consciéncia do professor de seu papel deve vir acompanhada de

militancia persistente pelos direitos dos surdos e uma educacao de qualidade.
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