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Resumo: O Estagio-regéncia é o0 momento no qual o professor em formacdo tem a oportunidade de
pdr em pratica os conhecimentos mobilizados e construidos no decorrer da graduagdo. Neste artigo,
apresentamos o0s resultados de uma investigacéo realizada junto a graduandos do curso de Licenciatura
Plena em Quimica do IFRN, campus Apodi em estagio-regéncia, na qual se investigou as concepcdes
desses a partir de aspectos como 0s objetivos para 0 Ensino de Quimica, principios curriculares e
estratégias de ensino, pressupondo que essas se fazem explicitas na configuracdo da atuacdo em sala
de aula. Os resultados apontaram que os graduandos desempenham em seu estagio-regéncia, uma
pratica de ensino ainda voltada para o modelo tido como tradicional baseado na transmissao-recepcao
dos contetdos, quando utilizam-se de recursos tradicionais de avaliagdo, como provas e testes, 0 que
ndo oportuniza ao educando a discussdo e o debate em aula como meio de expor o conhecimento
adquirido. Percebeu-se ainda que estes possuem no¢do acerca da importdncia da utilizacdo de
metodologias que despertem a atencdo e o interesse dos alunos, como o uso de jogos didaticos e o
desenvolvimento de atividades experimentais.

Palavras-chave: Prética Pedagogica, Estagio-regéncia, Ensino de Quimica.
Introducéao

O Estéagio Curricular Supervisionado é o momento no qual os professores em formacao
tém a oportunidade de pdr em préatica os conhecimentos mobilizados e construidos durante a
graduacdo. De acordo com Tardif (2002), esta € uma das etapas mais importantes da vida
académica dos discentes de licenciatura e se constitui a partir do ano de 2006, em
cumprimento de exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
numa proposta de estagio supervisionado que objetiva oportunizar ao educando a
possibilidade de observacdo, pesquisa, planejamento, execucdo e avaliacdo das diferentes
atividades pedagdgicas, aproximando a teoria académica da préatica em sala de aula.

E considerado um componente de fundamental importancia no ensino superior,
constituindo-se como prética investigativa. Este “Traduz as caracteristicas do projeto politico-
pedagdgico do curso, de seus objetivos, interesses e preocupacfes formativas, traz ainda a
marca do(s) professor (es) que orienta (m), dos conceitos e praticas por ele(s) adotados”
(PIMENTA,; LIMA, 2010, p. 113).

Quanto a formacdo docente, Lelis (2010) afirma que a aprendizagem da docéncia nao se

d& de forma linear, mas é construida por um conjunto de determinagdes sociais que expressam
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0s espacos que foram importantes na constituicdo das disposicOes para ensinar. Torna-se
entdo necessario repensar e analisar a formacéo inicial de profissionais da educacéo, uma vez
que 0s maiores acessos a informacdo fornecida pelas novas tecnologias, as condi¢es de
trabalho e do espaco fisico das escolas, constituem desafios para os quais o professor ndo é
preparado durante sua formagé&o.

Maldaner (2006) exemplifica a pratica atual da formac&o de professores, ressaltando a
separagdo da formacdo profissional especifica, da formacdo em conteido. Para o autor, essa
separacgdo cria uma sensacao de vazio de saber na mente do professor, pois é diferente saber
0s conteudos de quimica, por exemplo, em um contexto de quimica, de sabé-los, em um
contexto de mediacdo pedagdgica dentro de um conhecimento quimico, em situacdo pratica
de ensino, o professor ndo tera disponivel um conhecimento peculiar profissional.

No que diz respeito ao ensino de ciéncias, Carvalho et al (2017) pressupde que, 0 acesso
do aluno aos sistemas de producdo de conhecimento, aos conceitos e modelos explicativos,
que vdo além da investigacdo empirica. Para tanto, a atuacdo do professor torna-se
fundamental, pois é através do seu papel de mediador do conhecimento que os modelos e
convengdes proprias da ciéncia poderdo ser compartilnados. Com tal visdo, a aprendizagem
de ciéncias ganha um significado diferenciado, ndo se restringindo a ampliacdo de
conhecimentos sobre a natureza, passando a ser entendida como a introducao do estudante as
praticas da comunidade cientifica.

O trabalho aqui apresentado surgiu da necessidade de investigar as concepcdes sobre
ensino, dos professores de Quimica em formacdo inicial, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) — campus Apodi, através da analise de
um questionario aplicado junto a estes, pressupondo que essas se fazem explicitas na
configuracdo da atuacdo em sala de aula.

Ressalta-se que, na perspectiva de conhecer como e 0 quanto se dedica a docéncia, a
caracterizacdo das concepc¢des sobre Ensino de Quimica tem como propdsito apurar 0s
processos pedagdgicos adotados por esses professores em seu Estagio Regéncia, focando nas
concepcOes sobre suas praticas e sobre o ensino e o envolvimento desses no processo de
formacao.

Nesse sentido, as discussdes apresentadas neste artigo integram a pesquisa de mestrado
desenvolvida na linha Ensino de Ciéncias Naturais e Tecnologias, junto ao Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino (POSENSINO) em associacdo ampla entre a Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte (UERN), o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio

Grande do Norte (IFRN) e a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), campus
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Mossord, que buscou, dentre outros objetivos, obter um panorama acerca de como esses

alunos em regéncia desenvolviam seu trabalho em sala de aula.

Metodologia

A presente investigacdo caracterizou-se como uma pesquisa de carater qualitativo, tendo
em vista que a proposta deste trabalho € explicitar e compreender os fatos em seu contexto
natural, privilegiando os significados atribuidos pelos sujeitos investigados. Na pesquisa
qualitativa o ambiente natural é a fonte direta de dados e o pesquisador é o principal
instrumento. Este tipo de pesquisa supde o contato direto do pesquisador com o ambiente
investigado (BOGDAN & BIKLEN, 1982 apud LUDKE E ANDRE, 2008).

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados, um questionario para avaliacdo da
pratica pedagogica contendo sete questdes fechadas, que teve como intuito obter um
panorama geral acerca de como vém sendo desenvolvido o trabalho dos professores em
formacdo em seu estagio regéncia, com relacdo a alguns itens relacionados a atividade
docente.

Participaram da pesquisa, como voluntarios e espontaneamente, alunos graduandos de
uma turma de Estagio Supervisionado I, do curso de Licenciatura Plena em Quimica do
IFRN, campus Apodi/RN, os quais colaboraram no desenvolvimento da pesquisa.

Depois de aplicado o questionario junto aos graduandos, os dados obtidos foram
quantificados em planilha eletrénica e alguns estdo apresentados na forma de graficos. As
respostas de perguntas que permitiam ordem de prioridade, como as questbes de 3, 4 e 7
foram quantificadas de modo a estabelecer o percentual apontado para cada item da questao
(a, b, c, etc.), embora salientou-se no texto dos resultados apenas os de 1° prioridade.

Entretanto, foram apresentados graficos que permitem uma visualizacdo da distribuicédo
das prioridades elencadas pelos respondentes nestas questdes. Nos casos em que O
respondente indicou 1° prioridade para todas as alternativas desconsiderou-se a resposta do
mesmo. O Quadro 1 apresenta o exemplo da questdo 7, do questionario.

Quadro 1. Exemplo da plotagem dos dados nas questfes envolvendo prioridade (os dados
desta sdo relativos a questdo 7- Qual o objetivo da avaliacdo?)
ITEM | A1 | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | AI0 ALl |A12| A | A | A

13* | 14* | 15*
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07 colocaram a letra ‘a’ como 1? prioridade (58,3%)
04 colocaram a letra ‘b’ como 2° prioridade (33,3%)
05 colocaram a letra ‘c’ como 3? prioridade (41,7%)
02 colocaram a letra ‘d” como 4* prioridade (16,7%)

* Néo consideradas.

Fonte: a autora (2018).

Participaram da etapa, quinze alunos presentes nesse primeiro momento, no entanto,
somente treze dos quinze alunos estavam regularmente matriculados na disciplina de Estagio
Supervisionado Il — com regéncia. Porém, estes ndo foram impedidos de responder o
questionario e participar do momento, tendo em vista que sdo alunos do mesmo curso e

instituicdo.

Resultados e Discusséo

Tendo em vista a proposta deste trabalho, optou-se por analisar as concepcdes sobre
ensino, destes professores de Quimica em formacdo, pressupondo que essas se fazem
explicitas na configuracdo da atuacdo em sala de aula. Mesmo que, em concordancia com
Millar (1989, apud DRIVER et al., 1999), perceba-se que ndo existe uma relacéo linear entre
concepcbes e praticas, uma andlise do conjunto de professores permite levantar
questionamentos sobre o seu desenvolvimento profissional e possiveis praticas pedagdgicas.
De acordo com Tardif (2014, p. 286):

Enquanto profissionais, os professores sdo considerados praticos refletidos
ou “reflexivos” que produzem saberes especificos ao seu proprio trabalho e
sdo capazes de deliberar sobre suas préprias praticas, de objetiva-las e
partilhd-las, de aperfeicod-las e de introduzir inovagfes susceptiveis de
aumentar sua eficacia. A pratica profissional ndo é vista, assim, como um
simples campo de aplicacao de teorias elaboradas fora dela, por exemplo nos
centros de pesquisa ou nos laboratérios.
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Segundo Rosa e Schnetzler (2003) as concepgOes de ensino séo reflexos de outras
concepcoes que fazem parte do ser profissional enquanto docente. A interacdo de pensamentos
pressupde uma visao tedrica sobre o que é ser professor, quem é o sujeito que aprende como
se constitui o processo de ensino e de aprendizagem e sobre a natureza do conteldo que se
ensina na sala de aula.

Ao realizar a analise do questionamento relacionado a construcdo da proposta de
trabalho (Questdo 1), de acordo com o Gréfico 01, percebe-se que grande parte dos
graduandos, 86%, organizam seu trabalho no estagio regéncia em coletividade com os demais
membros da escola em que atuam.

Este € um ponto bastante positivo no que diz respeito a pratica desses professores em
formacdo, pois, segundo as OCNEM (2006), os professores, trabalhando em grupos
organizados, atuam como agentes da (re) construcao curricular, o que torna imprescindivel a
existéncia de espagos destinados ao planejamento coletivo, de estudos e discussdes que
incluam as orientacdes curriculares nacionais, vistas ndo como propostas de ensino ou
modelos a serem seguidos, mas, como diretrizes que norteiam o trabalho docente e auxiliam
seu desenvolvimento nos contextos escolares.

Gréfico 1 - Construcédo das propostas de trabalho (Questdo 1)

B Individual

B Coletiva

Fonte: a autora (2018).

Na Questdo 2, 93% dos graduandos, indicaram que em sua escola sdo realizadas
reunides para discussdo do planejamento e avaliacdo (Gréafico 2). Relacionando as questfes 1
e 2, percebe-se que, os graduandos em regéncia, desenvolvem um trabalho coletivo, em
parceria com a escola em que atuam e que planejam e discutem as propostas em conjunto,
promovendo uma integracdo do trabalho docente.

A préatica do planejamento no processo de ensino é apontada por Lopes (1991) como um

ato fundamental para a formacdo de cidadaos criticos e compromissados com a transformacao

da sociedade, que visam a melhoria da qualidade de vida para todos. Logo, o planejamento
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deve ser de carater integrador, ou seja, participativo, discursivo e problematizador, como

enfatiza a autora:

Essa abordagem integradora, com efeito, € que proporcionara um ensino
voltado para a formacdo de pessoas criticas, questionadoras e atuantes.
Entendemos que uma educagdo integradora, onde professores e alunos
produzam conhecimentos a partir da participacdo da escola na sociedade e
vice-versa, estara formando efetivamente um educando com possibilidades
de contribuir concretamente para a transformacdo da sociedade (LOPES,
1991, p. 50).

A efetivagdo dessa educacdo integradora e geradora de conhecimentos sera
proporcionada pelo planejamento realizado de forma adequada, que inclua métodos que
levem os alunos a questionarem a ligacdo dos contelidos com a vida cotidiana.

Grafico 2 - Reunides periddicas para discussao do planejamento e avaliacdo (Questdo 2)

= Sim

H Nio

Fonte: a autora (2018).

A Questdo 3, que buscava verificar quais seriam 0s objetivos do ensino de quimica,
dentre as possibilidades indicadas, 100% dos alunos identificou todos os itens como
importantes ou muito importantes. Isso indica que esses alunos possuem certa no¢ao acerca da
importancia do desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo que proporcione 0 uso
da quimica e das tecnologias a favor da transformacdo de sua realidade social, conforme
expressam 0os PCNEM (1999) em que, 0s objetivos para o ensino de Quimica, visam a
formacdo de cientistas, cidaddos mais conscientes, bem como o desenvolvimento de
conhecimentos aplicaveis ao sistema produtivo, industrial e agricola.

Tal resultado pode indicar também, que esses futuros professores anseiam pelo

desenvolvimento de um ensino que supere o tradicional e que culturalmente vem sendo

desenvolvido nas escolas publicas brasileiras.
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O Gréfico 3, abaixo, mostra em detalhes a distribuicdo das prioridades elencadas para

cada item desta questéo de forma mais especifica.
Gréfico 3 — Objetivos para o Ensino de Quimica

® 1°PRIORIDADE 1 2°PRIORIDADE = 3*PRIORIDADE
m4°PRIORIDADE m 5° PRIORIDADE

10

Numero de marcacoes
h

4
3
2
1
0
A- Compreender B- Compreender C- Compreender D- Desenvolvera
arealidade social anatureza do 08 Processos capacidade de
em que esta processo de quimicos participar, de

mseridoparaque constiu¢do do relacionadoscom tomar decigdo
possatransforma- conhecimento avida cotidiana  criticamente
la cientifico

Itens elencados

E- Avaliar as
mmplicacdes
gociais
decorrentes das
aplicacdes
tecnologicas da
Quimica

Fonte: a autora (2018).

Com o intuito de ressaltar os pensamentos dos graduandos sobre conhecimento escolar,

estes foram questionados a respeito dos elementos curriculares e dos contetdos selecionados

(Questdo 4). Dentre as opcdes propostas no questionario, elencaram como relevantes

(prioridade méaxima) para o processo de ensino-aprendizagem de Quimica, a realizacdo de

atividades experimentais (40%) e o ensino da linguagem quimica simplificada (33%)

demonstrando uma preocupagdo com o desenvolvimento de um ensino que proporcione um

aprendizado que possa ser considerado mais significativo e eficaz junto aos alunos, por meio

de aulas praticas, contribuindo para a superacdo, a0 menos em parte, do ensino pautado na

transmissdo-recepgdo, com aulas expositivas perante o quadro negro, bem como através do

uso de uma linguagem simplificada da Quimica que contribua para a superacdo da visdo de
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que a Quimica é uma disciplina dificil de ser entendida e compreendida. No Gréfico 04, é
possivel observar a distribuicdo das prioridades elencadas para cada item desta questdo de
forma mais especifica.

Gréfico 4 — Elementos curriculares e contetdos relevantes para o Ensino de Quimica

Numero de marcacoes

1° 2° 3° 4° 50 6° 7° 8
B A-Inclusdo de temas quimicos sociais. Prioridades
E B-Ensino da linguagem quimica simplificada.
® C-Ensino de calculos quimicos sem tratamento algébrico excessivo.
m D-Enfase a concepeio de ciéncia como processo sécio historico em construcio.
m E-Realizacio de atividades experimentais.
B F-Estabelecimento de um nucleo conceitual minimo.
m G-Enfase a concepeio do que seja a Quimica e seu papel social.

mH-Abordagem de conceitos quimicos por meio de modelos.

Fonte: a autora (2018).

Bordenave e Pereira (2002) ressaltam o qudo importante sdo as estratégias de ensino
utilizadas pelo professor para que o aluno disponha de diversas formas de interacdo e construa
0 conhecimento de acordo com suas experiéncias individuais para a interpretacdo das
informacdes, experiéncias subjetivas e conhecimentos prévios. As estratégias que 0S

graduandos respondentes consideram como mais adequadas para 0 ensino de Quimica
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(Questdo 5) sdo atividades experimentais (22%) e atividades ludicas (20%), embora esse
mesmo percentual admita que ndo se deve abandonar as aulas expositivas dialogadas (20%).

Tal resultado indica que, na visdo dos professores em formacao, deve-se buscar inovar
nas aulas, trazendo atividades ludicas e ndo permanecendo apenas na teoria, por meio da
realizacdo de atividades praticas, no entanto, as aulas ditas tradicionais, em que o professor
expde o contetdo e o aluno escuta, ndo devem ser abandonadas, sendo essas estratégias um
aporte ao trabalho do professor, ndo uma substituicdo das aulas tradicionais.

E possivel ainda perceber que, mesmo considerando outras estratégias citadas pelos
préprios licenciandos como Gincana e Literatura de Cordel (6%) estes quase nao utilizam tais
estratégias. O Gréafico 5 mostra a relacdo entre estratégia e uso, relacionados a esta questao.

Grafico 5 — Estratégias de ensino mais adequadas (Questéo 5)

® Aulas expositivas dialogadas

m Atividades experimentais

= Atividades ladicas (jogos, etc.)

® Dinamicas de grupo

B Leitura de textos de apoio

m Uso de tecnologias de informagao

(videos, etc.)
Elaboracio e execuc¢do de projetos

Fonte: a autora (2018).

A Questdo 6 tinha como objetivo conhecer as formas de avaliacdo utilizadas pelos
professores em formacdo. A analise da questdo mostrou que a maioria (80%) utilizam provas e
testes como forma de avaliacdo e apenas 20% utilizam todas as formas de avaliacdo
elencadas. Relacionando as questdes 6 e 5, observa-se que, apesar de indicarem as atividades
experimentais como melhor estratégia de ensino, ambos utilizam ainda o meio mais
tradicional de avaliacdo da aprendizagem: as provas escritas.

Apos a inclusdo de métodos que desenvolvam o carater investigativo e critico do aluno,
é necessario realizar a organizagdo do processo de avaliacdo da aprendizagem gerada pelo
planejamento realizado (LOPES, 1991).

No que diz respeito a isso, Luckesi (2011) aponta que as escolas brasileiras vém

confundindo o significado de avaliagdo e estdo praticando os exames ao invés da avaliacdo
processual, conforme expressa:

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

: ' www.conedu.com.br



=

R .

a4 Y CONEDU
T Congresso Nlgcional

o\ =5 EdUCGg&O

Hoje na escola brasileira - pablica ou particular, de ensino fundamental,
médio ou superior - praticamos predominantemente exames escolares, em
vez de avaliacdo; todavia, de forma inadequada, usamos o termo avaliagédo
para denominar essa pratica (LUCKESI, 2011, p. 180).

Lopes (1991) aponta que as escolas de hoje realizam a avaliagédo por meio de trabalhos e
provas que se converterdo em notas, as quais irdo determinar a classificacdo do estudante, se 0
aluno estd aprovado ou ndo, o que significa que a realidade ndo mudou apenas o termo
utilizado, a pratica, porém, continua a mesma, dotada de autoridade e objetividade,
impossibilitando ao educando a reflexdo acerca do questionamento, bem como o dialogo e
debate com o professor.

A Ultima questdo (Questdo 7) buscou investigar o que o professor identifica como sendo
0 objetivo da avaliacdo no processo ensino aprendizagem. 58,3% indicaram que auxilia no
reconhecimento da intensidade do conhecimento construido pelo aluno (prioridade maxima) e
33,3% apontaram identificar as dificuldades apontadas em relacdo ao tema abordado como
segunda prioridade da avaliagdo. A identificacdo de problemas na metodologia foi apontada
como terceira prioridade por parte dos professores pesquisados. Tais resultados sdo
apresentados no Grafico 5, abaixo.

Grafico 6 — Objetivos da avaliacdo (Questdo 7)

Numero de marcacoes

[s 30 30 40
® A-Reconhecer a intensidade de conhecimento construido pelo aluno Prioridades

m B- Identificar ag dificuldades apontadas em relagdo ao tema abordado
C- Identificar problemas na metodologiautilizada

mD- Motivar o aluno ao estudo dos contetidos

Fonte: a autora (2018).

Os resultados apresentados indicam que, na percepcdo dos professores investigados, a

avaliagdo serve, sobretudo, para diagnosticar dificuldades relacionadas ao nivel de

conhecimento produzido pelos alunos, ou seja, quanto eles aprenderam daquilo que lhes foi

apresentado e também identificar que dificuldades os estudantes apontam acerca do tema
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trabalhado pelo professor, 0 que pode ajudar o docente a redirecionar sua prética, de forma a

sanar tais problemas.

Conclusdes

Em suma, a aplicagdo do questionario analisado indicou que os professores em
formacdo, desempenham em seu estagio-regéncia, uma préatica de ensino ainda voltada para o
modelo tido como tradicional baseado na transmissdo-recepcdo dos contetidos. Isto pode ser
evidenciado, por exemplo, quando 80% dos graduandos afirmam que utilizam-se de recursos
tradicionais de avaliagcdo, como provas e testes, 0 que ndo oportuniza ao educando a discussao
e 0 debate em aula como meio de externar o conhecimento adquirido.

Os resultados apontaram ainda que, embora utilizem-se de estratégias tradicionais, esses
licenciandos tém noc¢do da importancia da utilizacdo de metodologias que despertem a
atencdo e o interesse dos alunos, como 0 uso de jogos didaticos e o desenvolvimento de
atividades experimentais, bem como indicaram compreender que objetivos como a
compreensdo da realidade em que estdo inseridos e a utilizacdo do conhecimento para a
promoc¢do de mudancas sem seu contexto de vivéncia, sdo de extrema importancia para o

trabalho do professor.
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