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Resumo: Este artigo trata sobre a formacdo inicial de professores para Educacdo Basica, ofertada na
Universidade Federal do Pard, atualmente. Essa questdo constituiu-se como objeto estrutural na
producdo do conhecimento e no encaminhamento de proposi¢des cruciais nas politicas educacionais,
sobretudo, ao longo das dltimas décadas do século XX. Diante do exposto, temos como objetivo
entender a compreensdo dos discentes do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, que
atuardo na Educacdo Basica, acerca da formacdo ofertada na UFPA. Utilizamos como aporte tedrico-
metodoldgico os preceitos de Pierre Bourdieu, em relacdo aos conceitos de campo e habitus; bem como
0 conceito de representacdo social estabelecido por Roger Chartier. Os dados levantados por meio de
aplicacdes de questionarios aos discentes do curso em questdo, estdo categorizados em conformidade
com Laurence Bardin, a partir da analise de contetdo. Preliminarmente, os discentes apontam que o
Ensino Médio ndo os preparam para a vida académica e a pouca oferta de componentes curriculares
voltados a educacdo, concentrados no final do curso e auséncia de atividades préaticas, impossibilita o
preparo para o exercicio da docéncia na Educacao Basica.
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Introducéo

A legislacdo é um dos principais mecanismos de garantia dos direitos fundamentais,
dentre os quais destacamos o direito a educacao, aos mais diversos grupos sociais. A educacao
deve ser assegurada pelo Estado, familia e a sociedade, conforme especificado no Art. 205, da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, com objetivo de promover e incentivar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. O Estado, no entanto, foi nomeado como 0 sujeito maior nessa prestagéo social,
conforme Carlos Cury (CURY, 2017, p. 1-2).

Nesse sentido, o Art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece
que a educacdo compreenda os processos formativos que sdo desenvolvidos no meio familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0S movimentos
sociais e organizacgdes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais. Bem como aponta
Carlos Cury, em relacéo ao direito a educacdo para os individuos na faixa etaria obrigatéria
escolar, cujo objetivo consiste em promover uma aprendizagem de qualidade, em uma

instituicdo qualificada, com docentes bem formados e bem pagos (CURY, 2017, p. 2).
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No Brasil, a educacéo escolar se constitui a partir de dois niveis e modalidades de
ensino, os quais sdo especificados no Art. 21, da LDB de 1996: A educagéo escolar compde-se
de: | — educacéo basica, formada pela Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio;
e Il — Educacao Superior (grifo nosso). Tais niveis da educacéo brasileira sdo constituidos por
etapas, quais sejam: Educacdo Bésica composta pela Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio; e pela Educacdo Superior formada pelos cursos sequenciais, de graduacao, pos-

graduacéo e de extensdo. Conforme o quadro, a seguir:

Quadro 1: Niveis, etapas e modalidades da educac&o brasileira

NiVEIS EDUCAGAO BASICA EDUCAGCAO SUPERIOR
Educagéo Ensino Eund tal Ensino Graduac P duaci Extens
Infantil nsino Fundamen Meédio raduagéo 6s-graduagéo xtenséo

ETAPAS _

Cre Pré- Anos Anos Licenci | Bacha | Tecnd Lato sensu | Stricto sensu

che | escola iniciais finais ) atura | relado | logo | Especializ | Mestr | Douto

acao ado rado
Educagéo Profissional

MODALI ) EJA }
DADES

Educacao especial

Fonte: Quadro elaborado com base em estudos sobre a legislacdo educacional brasileira, fey/2018.

A Educacdo Basica consiste no nivel mais elementar de ensino, pois: “O termo educagio
bésica deve ser lido como educagdo fundamental, ensino fundamental, ou seja, o nivel mais
elementar de ensino”. Seu objetivo consiste em “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

A Educacdo Superior se designa como o mais elevado nivel de educacdo. De acordo
com as suas finalidades, no Art. 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, cabe a
esse nivel de ensino, sobretudo: 1°) fomentar a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; 2°) formar profissionais qualificados de acordo com suas
areas de conhecimento a fim de colaborarem para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Dessa forma, o protagonismo do docente parece inegavel para o desenvolvimento da
crianga e adolescente a partir de seu trabalho, na formagdo comum indispensével para o
exercicio da cidadania e para a insercdo desses estudantes no mundo adulto e na sociedade em
geral. Dai a relevancia de se estudar a formacdo inicial desses docentes que atuardo como
professores na Educacdo Bésica. Pois é nela (Escola) que as questfes propostas pela sociedade

sdo desenvolvidas, a partir do que estabelece o Estado.

. Nesse contexto, o professor, como mediador, ocupada (83) 3322.3222
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lugar central no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, de acordo com Wilma Coelho

e Mauro Coelho:

os professores sdo 0s responsaveis pelo engendramento dos processos de ensino-
aprendizagem, por meio dos quais criancas, adolescentes e adultos inseridos na
Educacédo Basica tém acesso ao mundo do conhecimento formal e aos principios e
valores definidos pela legislacdo. (COELHO; COELHO, 2018, p. 5).

A formagdo de professores constituiu-se como objeto estrutural na produgdo do
conhecimento e no encaminhamento de proposi¢bes cruciais das politicas educacionais,
sobretudo, ao longo das ultimas décadas do século XX, por isso “sua compreensao possibilita
um entendimento mais completo sobre as peculiaridades que abarcam a pratica pedagogica
frente a complexidade da profissdo, em diferentes contextos”.

A partir da década de 1990, como fruto de mudancas no contexto politico brasileiro, o
campo da educacao passou a aprofundar discussdes em diversas tematicas, entre elas encontra-
se a formacdo de professores , a qual foi determinada pela Lei 9.394/96, especialmente, nos

artigos 62 e 63, concedendo prazo de dez anos para 0s ajustes:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal. Art. 63. Os institutos superiores
de educagdo manterdo: | - cursos formadores de profissionais para a educacéo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacg&o de docentes para a educagao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; 11 - programas de formagéo
pedagdgica para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar
a educacdo basica; [...].

A formacdo de professores ganha destaque, pois os desafios enfrentados pelos

professores em seu cotidiano estdo relacionados, entre outras questdes, com
interdisciplinaridade, metodologia e préatica; questdes estruturais que desencadeiam demandas
ao processo de ensino-aprendizagem (COELHO; SILVA, 2015, p. 372). A Lein. 9.394/1996 e
suas atualizacfes em 2003 e 2008; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, o Plano Nacional de Educacdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena, dentre outros documentos legais (COELHO; SOARES, 2016, p. 52), esses
tomam a dianteira em tal processo, sobretudo neste estudo.

A atuacgdo do professor, a qual se constitui como objeto de preocupagéo das politicas
educacionais, cuja inquietacdo definiu diretrizes sobre a formacgdo de professores, sdo
dimensGes relevantes do trabalho docente . Por isso, a pratica profissional do professor deve ser

pensada como um conjunto de préaticas e saberes docentes , pois:

o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com a sua experiéncia de vida
e com a sua historia profissional, com (83) 3322.3222
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as suas relacfes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na
escola, etc. [...] um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu proprio saber
profissional. Ao contrario, esse saber é produzido socialmente, resulta de uma
negociacdo entre diversos grupos. (TARDIF, 2002, p. 11).

E importante ressaltar que os problemas enfrentados pela Educacéo Basica, que acentua-
se diariamente, em relacdo as aprendizagens escolares, acarreta na intensificacdo da
preocupagdo com os cursos de licenciaturas (estrutura institucional; curriculos e contetdos
formativos). No entanto, ndo devemos reputar apenas a atuacao do professor e a sua formacéo
a responsabilidade em relacdo ao desempenho e resultados advindos da Educacéo Basica, no

Brasil. Em conformidade com Bernardete Gatti:

Mudltiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais postas em acéo, o
financiamento da educagdo bésica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais,
habitos estruturados, a naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de estrutura e gestdo
das escolas, formacéo dos gestores, as condicfes sociais e de escolarizagdo de pais e
maes de alunos das camadas populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e,
também, a condicdo do professorado: sua formag&o inicial e continuada, os planos de
carreira e salario dos docentes da educacdo bésica, as condigdes de trabalho nas
escolas.” (GATTI, 2010, p. 1359).

Corroborando com as pontuacgdes desses autores e autoras, os dados/resultados advindos
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), chamam atencdo para o destaque dado as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica na Educacdo Baésica, as quais consistem nos
principais mecanismos de propicia¢do do desenvolvimento de habilidades béasicas nas reas de
leitura, escrita e conhecimentos matematicos. No entanto, com o baixo desempenho da
Educacdo Baésica, apontados por esses resultados, passaram a ser objetos de problemas que
convencionou chamar de ineficicia escolar, por isso consistem em objetos de preocupacéo
(DICKEL, 2016, p. 199).

Esse panorama chama atencdo, sobretudo, para a disciplina de Lingua Portuguesa. Pois,
com base nos dados do Saeb 2017, na Regido Norte, o Estado do Para figura como o segundo
pior (ficando apenas a frente do Estado do Amapda), em relacdo a Distribuicdo (%) dos
estudantes nos niveis de Escala de Proficiéncia do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa,
entre os alunos matriculados nos finais de ciclos da Educagdo Bésica (Ensino Fundamental —
anos iniciais e finais). E no Brasil, ocupa o terceiro pior no ranking.

Nesse sentido, torna-se necessario o estudo sobre como a Universidade Federal do Para
oferta a formacao inicial de professores, no curso de Letras - Lingua Portuguesa, atentando para
as demandas advindas da Educacdo Bésica, como a mencionada anteriormente, por meio de
dados do Saeb, por exemplo.

Desse modo, este artigo objetiva entender a compreensédo dos discentes matriculados

nos cursos de Licenciatura em Letras — Lingua
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Portuguesa, sobre a formacdo inicial de professores para a Educacdo Baésica, ofertado na
Universidade Federal do Para.

O processo de formacao de professores para a Educacdo Basica, na UFPA, a partir da
legislacBes nacionais, e a representacdes de discentes matriculados no curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa, figura-se como relevante trabalho, pois conformam uma pesquisa
inédita, cuja exclusividade se delineard nas questdes norteadoras em relacdo a formacao (em
licenciatura) ofertada pela maior instituicdo publica de ensino superior da Amazénia, cuja
dimensdo pode ser evidenciada por meio da atencdo ao quantitativo da Comunidade

Universitaria da UFPA, no quadro seguinte:

Quadro 2: Comunidade Universitaria da UFPA

COMPOSICAO QUANTITATIVO

Docentes™ 2.693
Técnico-administrativos 2.375
Pds-graduacio 9572

Graduaciio Capital 21.325

Discentes Campi 18.950
Educacio Basica 1.372
Educacdo Profissional e Tecnolagica 5651

TOTAL 61.938

Fonte: Quadro elaborado com base nos dados relativos a 2015, contidos no Plano de Desenvolvimento
Institucional  (PDI2016-2025), da  Universidade Federal do Para. Disponivel em
<https://portal ufpa.brfiimages/docs/PDI_2016-2025 pdf=. Acesso em 15 fev. 2018.

A pesquisa se baseia em amostragem, advinda da aplicacdo de questionarios aos
discentes dos cursos de licenciatura, evidenciados no “Relatorio/Diagnostico preliminar sobre
a formacao discente na UFPA a partir do que dizem os licenciandos”.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos deste artigo tem como base os conceitos de
campo e habitus, de Pierre Bourdieu e o conceito de representagdo de Roger Chartier . O estudo
acerca do processo inicial de formacdo de professores para a Educacdo Basica demanda a
compreensdo a respeito das especificidades de tais campos, umas vez que “[...] todo o campo ¢
lugar de uma luta mais ou menos declarada pela definicdo dos principios legitimos de diviséo
do campo” (BOURDIEU, 2009, p. 150).

O conceito de habitus, no entanto, nos possibilita 0 entendimento tanto dos contextos
escolar e académico, quanto em relagdo aos agentes sociais, individualmente (discentes),
garantindo a articulacéo entre o individual e o coletivo. Nesse sentido, para Bourdieu (2009), a
socializagéo, por meio da incorporacéo do habitus de classes, proporciona a filiacdo de classe
dos individuos, (re)produzindo ao mesmo tempo a classe enquanto grupo que compartilha o

mesmo habitus. Tal conceito ocupa um lugar
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consideravel na reproducdo da ordem social. Dessa forma, pode ser considerado principio de
conservacao, como também mecanismo de mudancga. Habitus, portanto, é a base para definicdo
da personalidade de um individuo.

A representacdo, por sua vez, nos dara suporte para apreendermos como o discente
pensa e entende sua atuagdo no campo académico, bem como entendermos as construcoes
sociais estabelecidas academicamente, por meio das relagOes de forgas nas representacoes
impostas institucionalmente.

Este trabalho, portanto, estd consubstanciado na analise das praticas definidas por meio
de bens simbolicos relacionados e que, consequentemente, produzem usos e significacGes
diferenciados. Esta definicdo estd fundamentada em um dos trés polos metodoldgicos utilizado
por Roger Chartier, no qual a reflexdo sera direcionada ao percurso formativo do discente.
Assim, este estudo atentara para a voz do discente, em relacéo a sua formacéo para ser professor.
Formacéo inicial de professores

Concordamos com Méarcia Braz e Erika Andrade (2009, p.3) quando afirmam que a
formacdo € um exercicio de reflexdo sobre os percursos de vida. Esse carater formativo
possibilita ressignificacdes das formas de pensar e de agir pela tomada de consciéncia, tanto no
pessoal como no plano coletivo, inclusive na perspectiva do professor formador e do aluno em
formacéo.

A partir dessa premissa, entendemos que a compreensao do processo de formacao inicial
de professores esta fundamentada no estudo das legislagdes educacionais que norteiam esse
nivel de ensino, uma vez que se constituem como conformacgdes das praticas pedagdgicas
(COELHO, 2016, p. 17) e avancos da educacéo escolar, pois de acordo com Carlos Cury (2002),
sdo frutos de lutas democraticas da sociedade. O autor ressalta, nesse sentido, que o crescente
reconhecimento da importancia da Lei para a educacdo ocorreu (e ocorre) em funcdo da
conscientizacao dos educadores, enquanto cidadaos, de que ela se constitui como instrumento
importante para a criagdo de condicbes favordveis para democratizacdo da educacdo e,
sobretudo, para socializacdo de geracGes mais iguais e menos injustas (CURY, 2002, p. 247).

O processo de formagdo de professores, atualmente, tem como eixo norteador,
sobretudo, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que definem as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo

continuada. Para a qual, no Art. 3°:

§ 3° A formag&o docente inicial e continuada para a educagéo basica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a

melhoria permanente da qualidade (83) 3322.3222
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social da educagdo e a valorizagdo profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracéo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicbes de educacédo credenciadas.

A formacdo de professores, nesse sentido, além de ser pensada para melhoria da
qualidade social da educacdo e a valorizagdo de seus profissionais, deve tomar como base a
articulacdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial e Continuada,
em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, conforme
especificado na “consideragao” n° 5 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.

Além disso, se constituiu como objeto estrutural na producdo do conhecimento e no
encaminhamento de proposi¢fes cruciais nas politicas educacionais ao longo das ultimas
décadas, mas, sobretudo, porque “sua compreensao possibilita um entendimento mais completo
sobre as peculiaridades que abarcam a pratica pedagogica frente a complexidade da profisséo,
em diferentes contextos” (COELHO; SILVA, 2015, p. 361).

A prética profissional do professor deve ser pensada como um conjunto de praticas e

saberes docentes . Tal premissa encontra eco nas reflexdes de Maurice Tardif:

o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas
relacbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola,
etc. [...] um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu préprio saber
profissional. Ao contrario, esse saber é produzido socialmente, resulta de uma
negociacéo entre diversos grupos. (TARDIF, 2002. p. 22)

Nesse sentido, entendemos, como Antonio Joaquim Severino (2009), que o
compromisso da Educacao Superior esta para além

daquela tarefa técnica de formar os professores, como profissionais do ensino. Trata-
se de um compromisso ético-politico com a educacéo (...) precisa ser lugar prioritario
de se pensar modelos e caminhos da Educacéo Basica do pais. (SEVERINO, 2009, p.
261)

Em funcéo do prazo para a Lei no 9.394/96, determinou a formacao em nivel superior,
concedendo prazo de dez anos para 0s ajustes . Essa determinacdo estd relacionada com
crescentes problemas em relacdo as aprendizagens escolares, por isso da preocupacdo com
curso de licenciatura.

N&do obstante, € necessario evidenciar que essas problematicas ndo sdo de
responsabilidade apenas dos professores e sua formag&o (inicial e continuada), h& um conjunto
de razbes para isso, envolvendo questdes politicas e educacionais; de financiamento da
educacéo basica; aspectos das culturas nacional, regionais e locais; etc.

Dessa forma, ressaltamos a importdncia da consolidacdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério

da Educacdo Basica, com baseado no Parecer CNE/CP 02/2015, que definiu como horizonte
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propositivo da atuacéo, discussao e a proposicdo desses agentes , especialmente:

A consolidagdo das normas nacionais para a formacao de profissionais do magistério
para a educacao basica € indispensavel para o projeto nacional da educacéo brasileira,
em seus niveis e suas modalidades da educacéo bésica, tendo em vista a abrangéncia
e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial, a educagdo escolar
inscrita na sociedade. (DOURADO, 2015, p. 302)

Segundo Luiz Dourado (2015), a exequibilidade das DCNs somente sera possivel, nas
instituicdes formadoras de professores, por meio de projeto de formacdo com sua propria
identidade, e de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) .

Essas premissas reiteram nosso argumento diante do apresentado, qual seja: de que o
percurso do discente do curso de licenciatura esta implicado por uma série de questdes de ordem
politica, social, econdmica. Pois, ao evidenciarmos as implicacdes da legislacdo para a
formacéo do discente nessas etapas de ensino, constatamos aspectos estruturais, 0s quais podem
ser comparados com o perfil dos egressos.

As novas DCNSs, determinam que o discente de licenciatura deve incorporar diversas
caracteristicas ¢ dimensdes da iniciacdo a docéncia, dentre as quais: “o conhecimento da
instituicdo educativa; a pesquisa; atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos
educativos e na organizacdo e gestdo de institui¢des de educagdo basica”, bem como
especificado no Art. n° 8.

A partir do panorama geral sobre a formag&o inicial de professores, com base na
legislacdo em vigor, na secdo seguinte trataremos as especificacdes do curso foco deste artigo
(Letras — Lingua Portuguesa), assim dimensionaremos de maneira consubstanciada sua relacdo
ou ndo com as determinacdes legais tratadas nesta secgéo.

Formacdo inicial de professores em letras lingua portuguesa: o que dizem os discentes?

O investimento no estudo do curso Letras - Lingua Portuguesa, na UFPA, possibilita
relacionar as peculiaridades do curso, por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico e as
representacdes dos discente, com os dispositivos legais, para compreendermos a formacéo
ofertada. Assim, entenderemos a formacdo de um dos cursos essenciais para a formacao
humana, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

O Curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa demanda que 0S egressos
tenham competéncias especificas do campo de formacdo, baseados em fundamentos e valores
democraticos e habilidades na lingua de formag&o. Porém, é importante evidenciar, que tais
competéncias representam o plano de fundo dos projeto politico que norteia o curso.

Dessa forma, possibilita ao aluno o estudo da Lingua Portuguesa, nas modalidades oral

5, e escrita, e de suas respectivas manifestacdes literarias. (83) 3322.3222
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O dominio desse saber habilita & docéncia, bem como a revisdo de textos, a pesquisa linguistica
e a critica literaria. Em geral, esse profissional se especializa numa lingua moderna, buscando
manter-se atualizado em relacéo a novas palavras e expressdes idiomaticas, a analise dos mais
variados géneros textuais, de aspectos relacionados a linguas indigenas e a variacOes
linguisticas.

O perfil do profissional egresso do Curso habilita o para o interesse pela leitura, pelo ser
humano e seu contexto social, meticuloso, gosto pela pesquisa da linguagem, pelo raciocinio e
pela concentracao, facilidade em argumentar e contra argumentar, perspicacia diante das ideias
e intengdes explicitas ou implicitas em qualquer género textual. As areas de atuacdo do
profissional egresso contemplam a atuacdo em veiculos de comunicagdo, editoracao,
publicacdes especializadas, 6rgdos de divulgacdo cultural e informacdes, estabelecimentos de
ensino, instituicdes de pesquisa, carreira literaria.

Os cursos de licenciatura em letras, na Universidade Federal do Pard, possuem como
eixo norteador as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecidas pelo Parecer CNE/CES n°
492/2001, por meio das quais sdo demandadas flexibilidade na estrutura do curso,
possibilitando o desenvolvido do discente para atuacao no mercado de trabalho; competéncia
para o desempenho profissional; desenvolvimento da autonomia pessoal e universitaria; além
da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

E importante ressaltar que o documento em questio se fundamenta no principio da
flexibilidade na organizacdo do curso, bem como a compreensdo da diversidade e
heterogeneidade dos conhecimentos dos discentes, em sua formacdo anterior (Educacédo
Bésica), inclusive em relacdo aos interesses e expectativas quanto ao curso e o exercicio da
profissdo posteriormente.

Nesse sentido, de modo geral, o que os discentes dizem sobre a formacéo recebida, de
acordo com as dimensdes pessoal e académica (formacéo de professores).

A dimens&o pessoal nos possibilita realizar um panorama sobre o perfil dos discentes,
que integram o curso, em relacdo a media de idade; género; cor e renda familiar: os dados
pessoais demonstram, no geral, que o curso de Licenciatura em Letras (Lingua Inglesa), em sua
maioria, é constituido por discentes com a média de idade entre 21 e 25 anos (64%), do género
feminino (64%), que se autodeclaram pardos (46%), possuem renda familiar entre 1 e 2 salarios
minimos (60%).

No que tange & dimensdo académica, levamos em consideracdo questbes, para oS

discentes, sobre as influencias em relagdo: a escolha do
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curso; avaliagéo sobre o desempenho dos docentes do curso; e se 0 curso 0 prepara para ser
professor; maior dificuldade no curso.

Os dados académicos demonstram, em geral, que os discentes do curso de Licenciatura
em Letras - Lingua Portuguesa, escolheram o curso por questdes econémicas (41%) e qualidade
de ensino da Instituicdo (41%); os docentes do curso tem um bom desemprenho (100%); ha
uma boa relagéo entre os discentes e os docentes (55%); 91% dos discentes avaliam que o0 curso
prepara para ser professor.

(IN)CONCLUSOES

O percurso do discente, no curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa reflete,
em grande medida, sua formagdo construida ao longo do ensino médio. Apds o estudo de
legislacBes, referéncias bibliograficas e percepcdes de discentes sobre a formacdo recebida,
nossa conclusdo preliminar consiste em assegurar que Preliminarmente, os discentes apontam
que o Ensino Médio ndo os preparam para a vida académica e a pouca oferta de componentes
curriculares voltados a educacgdo, concentrados no final do curso e auséncia de atividades

préaticas impossibilita 0 preparo para o exercicio da docéncia no curso.
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