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Resumo: As pesquisas sobre formacdo e profissdo docente apontam para uma revisdo da
compreensdo da pratica pedagdgica do professor, que é tomado como mobilizador de saberes
profissionais. Considera-se, assim, que este, em sua trajetdria, constréi e reconstroi seus
conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus
percursos formativos e profissionais. No contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a
teméatica dos saberes docentes tem se mostrado uma area um tanto recente, 0 que vem
demandando estudos sob diferentes enfoques. Embora ainda de uma forma um tanto “timida”,
é a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a
pratica pedagdgica e os saberes pedagdgicos e epistemologicos relativos ao contetdo escolar
a ser ensinado/aprendido. Para esta investigacdo desse trabalho, utiliza-se a abordagem
qualitativa de pesquisa, fazendo uso da metodologia do tipo estudo de caso. Neste sentido, 0
presente trabalho tem por objetivo debater sobre a importancia da formacdo inicial e
continuada, entendendo a historia 0os marcos legais. Dessa forma, o estudo visa também
contribuir os estudos de caso e, futuras pesquisas. Diante do exposto, foi possivel concluir que
as pesquisas voltadas para a formacdo continuada, ttm em vista como principal o

aperfeicoamento do processo dos saberes.
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As pesquisas sobre formacdo e profissdo docente apontam para uma revisdo da
compreensdo da pratica pedagdgica do professor, que é tomado como mobilizador de saberes
profissionais. Considera-se, assim, que este, em sua trajetdria, constroi e reconstroi seus
conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus
percursos formativos e profissionais. A discussao sobre o tema surge em ambito internacional
nas décadas de 1980 e 1990. Entre alguns dos motivos que contribuiram para a sua
emergéncia estd o movimento de profissionalizacdo do ensino e suas consequéncias para a
questdo do conhecimento dos professores na busca de um repertorio de conhecimentos,
visando a garantir a legitimidade da profissdo, havendo a partir dai uma ampliacdo tanto

quantitativa, quanto, posteriormente, qualitativa desse campo (Tardif, 2000).

Para Arroyo (2004) defendeu uma humana formacdo, extrapolando a usual
interpretacdo que confina a formagdo aos espagos e tempos determinados. Para o autor, A
pedagogia nasce quando se reconhece que essa formacao, envolvendo a ideia de fabricar o
mundo humano, faz parte de um projeto, uma tarefa intencional, consciente. (ARROYO,
2004, p. 226) Decorrente e em conformidade com essa posicao, € possivel afirmar que, em
sentido amplo, a formacéo de professores se faz num continuum, desde a educagédo familiar e
cultural do professor até a sua trajetdria formal e académica, mantendo-se como processo vital
enguanto acontece seu ciclo profissional. Nesse contexto, é possivel mencionar um processo
formativo docente (ISAIA, 2006) que engloba:

[...] tanto o desenvolvimento pessoal quanto o profissional dos professores,
contemplando de forma inter-relacionada aces auto, hétero e interformativas.
(ISAIA, 2006, p. 351)

Neste sentido, € necessario que a formacdo do docente seja concebida como
continuum, ocorrendo de forma evolutiva, privilegiando aspectos organizativos, contextuais e

gue almejam mudancas para a educacdo. Para Romanowski (2007, p. 138),

A formagdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formacgdo docente acontece num continuum, iniciada com a
escolarizacdo basica, que depois se complementa nos cursos de formagdo inicial, com
instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social, para atuar no mercado de
trabalho; continua ao longo da carreira do professor pela reflexdo constante sobre a

pratica, continuada dos estudos em cursos, programas e projetos.

No bojo dessa prerrogativa de mudanca, diferentes orientagdes (Parecer 292/62,

Parecer 672/69, Resolugao 9/69) foram dadas, tendo nas “matérias pedagdgicas” um eixo
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curricular responsavel pela formac¢do do professor, pois “o que ensinar” (conhecimentos
adquiridos na area especifica) preexiste ao “como ensinar” [0 método (Didatica)], bem como
prescinde de um conhecimento prévio sobre o aluno (Psicologia do Desenvolvimento e da
Educacdo), a instituicdo Escola (Estrutura e Funcionamento do Ensino) em seus objetivos,
organizacdo, politica publica e de uma Pratica de Ensino (sob a forma de estagio
supervisionado - nas escolas da comunidade, nos moldes dos “internatos” dos cursos de

Medicina) para atender a exigéncia de treinamento profissional. (CHAGAS, 1980)

Outro ponto que precisamos ter presente € que ninguém se torna professor de repente
ou no momento que entra numa sala de aula. Essa passagem é um processo que se da durante
todo o curso de formacgdo. O desenvolvimento profissional corresponde ao curso superior,
somado ao conhecimento acumulado ao longo da vida. Uma boa graduacdo é necessaria, mas
ndo basta, é essencial atualizar-se sempre, isso remete a necessidade da formacgdo continuada
no processo da atuacdo profissional, ou seja, hd a necessidade da construcdo do saber, no

processo de atuacao profissional.

O desafio, entdo, posto aos cursos de formacéo inicial € o de colocar no processo de
passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor.
Isto &, de construir a sua identidade de professor. Para o que os saberes da experiéncia
ndo bastam (Pimenta, 2000, p.20).

No entanto, existem dificuldades presentes na constru¢cdo dos conhecimentos e nas
praticas pedagdgicas desses professores, relacionadas, muitas vezes, a0 seu processo de
formacdo inicial, durante o qual apresenta deficiéncias tanto na formacéao especifica quanto na
pedagogica. Sem a formacdo adequada, o professor ndo possui muitos subsidios para inovar o
ensino ou incluir elementos que contextualizem os contetidos que desenvolve em sua pratica
(Milaré, p 43).

No contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a teméatica dos saberes docentes
tem se mostrado uma area um tanto recente, o que vem demandando estudos sob diferentes
enfoques. Embora ainda de uma forma um tanto “timida”, ¢ a partir da década de 1990 que se
buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a pratica pedagdgica e 0s saberes
pedagdgicos e epistemoldgicos relativos ao contetdo escolar a ser ensinado/aprendido. Dessa
forma, buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a
formacdo numa abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento

pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente.
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Neste contexto, as pesquisas sobre a formacdo de professores e 0s saberes docentes
surgem com marca da produgdo intelectual internacional, com o desenvolvimento de estudos
que utilizam uma abordagem tedrico-metodoldgica que da a voz ao professor, a partir da
analise de trajetorias, historias de vida etc. Segundo Ndvoa (1995), esta nova abordagem veio
em oposi¢cdo aos estudos anteriores que acabavam por reduzir a profissdo docente a um
conjunto de competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em
decorréncia de uma separacdo entre o eu profissional e o eu pessoal. Essa virada nas
investigacOes passou a ter o professor como foco central em estudos e debates, considerando o
quanto o “modo de vida” pessoal acaba por interferir no profissional. Acrescenta ainda o autor
que esse movimento surgiu “num universo pedagodgico, num amalgama de vontades de
produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades educativas e do

quotidiano dos professores” (p. 19).

O texto apresentado por Fiorentini et al. (1998) nos mostra a tendéncia crescente das
pesquisas, em nossa realidade, de procurar valorizar o estudo dos saberes docentes na
formacdo de professores. Segundo o autor, de uma valorizacdo quase exclusiva do
conhecimento (isto é, dos saberes especificos) que o professor tinha sobre a sua disciplina,
caracteristica da década de 1960, passa-se, na década de 1970, a valorizacdo dos aspectos
didaticos-metodoldgicos relacionados as tecnologias de ensino, passando para um segundo
plano o dominio dos contetdos. Nos anos de 1980, o discurso educacional é dominado pela
dimensdo sociopolitica e ideoldgica da pratica pedagdgica. A idealizacdo de um modelo
tedrico para orientar a formacdo do professor conduzia a uma analise negativa da pratica

pedagdgica e dos saberes docentes.

“As pesquisas sobre ensino e formacdo de professores passaram a priorizar o estudo
de aspectos politicos e pedagdgicos amplos. Os saberes escolares, os saberes docentes
tacitos e implicitos e as crengas epistemolégicas, como destaca Linhares (1996),
seriam muito pouco valorizados e raramente problematizados ou investigados tanto
pela pesquisa académica educacional como pelos programas de formacdo de
professores. Embora, neste periodo, as praticas pedagdgicas de sala de aula e 0s
saberes docentes tenham comecado a ser investigados, as pesquisas ndo tinham o

intuito de explicita-los e/ou valoriza-los como formas validas ou legitimas de saber.
(p. 314)”

Dessa forma, CONTRERAS (2002, p. 73) utiliza-se do termo profissionalidade para

designar “o modo de resgatar o que de positivo tem a ideia de profissional no contexto das

fungdes inerentes ao trabalho docente”, abarcando trés dimens0es:
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- Obrigacdo moral — tendo como componentes a preocupacdo com o bem-estar dos

alunos e com a ética, perpassando as relacdes de afetividade e motivagéo;

- Compromisso com a comunidade — estabelecendo, inicialmente, com os professores
e, a seguir, com a sociedade como um todo, assim intervengdes nos problemas sociais e
politicos, e compreendendo a escola como um local de preparacdo para a vida futura, como

agente regulador da sociedade (liberdade, igualdade, justica);

- Competéncia profissional — transcende o dominio de habilidades e técnicas e emerge
a partir da interacdo entre a obrigacdo moral e o compromisso com a comunidade. Esse
dimensionamento exige que se enfrente o desafio da mudanca em trés niveis: o das

mentalidades, das praticas e dos compromissos.

“Por mentalidade quero significar a maneira de pensar, julgar e agir. (...) O desafio das
praticas significa tornar as vivéncias e experiéncias objetos de analise e reflexdo. Em geral, ndo
h& preocupacdo com o contexto em que sdo construidas e consolidadas as nossas préaticas, em
outras palavras, ndo reconstruimos a trajetoria histérica da nossa pratica. Finalmente, o desafio
do compromisso significa transitar do discurso para a acdo, articular o real possivel e o ideal,
destruir as fantasias que cercam o mundo dos planejamentos e programas, gestar e gerir
propostas capazes de dialogar com as praticas e as realidades, resgatar o sentido do planejar
para a acao”. (MACHADO, 1996, p. 103-104).

Neste sentido, o presente trabalho tem por objetivo debater sobre a importancia da
formagcdo inicial e continuada, entendendo a histéria os marcos legais. Dessa forma, o estudo

visa também contribuir os estudos de caso e, futuras pesquisas.

METODOLOGIA

Bassey (2003, apud André, 2005) destaca trés grandes métodos de coleta de dados na

pesquisa educacional como: fazer perguntas, observar eventos e ler documentos.

Para esta investigacdo desse trabalho, utiliza-se a abordagem qualitativa de pesquisa,
fazendo uso da metodologia do tipo estudo de caso. De acordo com André (2005), o
desenvolvimento do estudo de caso realiza-se em trés fases: a fase exploratria - momento em
que 0 pesquisador entra em contato com a situacdo a ser investigada pra definir o caso,

confirmar ou néo as questdes iniciais, estabelecer os contatos, localizar os sujeitos e definir os

procedimentos e instrumentos de coleta de dados; a fase de coleta dos dados ou de
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




| rz",.;"é(v CONEDU

; Congresso Nacional
P—x Educacdo

delimitacdo do estudo e a fase de anélise sistematica dos dados, tragadas como linhas gerais
para conducgéo desse tipo de pesquisa, podendo ser em algum momento conjugada uma ou
mais fase, ou até mesmo sobrepor em outros, variando de acordo com a necessidade e

criatividade surgidas no desenrolar da pesquisa.

Sobre essas etapas, € de referir que a fase exploratdria é uma etapa fundamental na
pesquisa, a qual implica observacGes por parte do pesquisador, delimitando aspectos teoricos
iniciais acerca da possibilidade de producdo do conhecimento e da percepcdo do grupo de
reflexdo (RICHARDSON E RODRIGUES, 2013).

Desta forma este trabalho é projetado como sendo de cunho qualitativo, e na sua
elaboracdo foi utilizado artigos cientificos, e producdes literarias, como livros. A partir disso,
as foram leituras realizadas atraveés dos artigos cientificos sobre a tematicas proposta. Assim
foi possivel uma melhor compreensdo do tema, bem como informagdes importantes foram
dispostas nos mesmos, nos livros foram encontradas conceituacdes que mesmo fora da
tematica serviam como arcabouco tedrico para problematizar e refletir, acerca da tematica

aqui disposta.

RESULTADO E DISCUSSAO

No lugar da formacdo, antes apenas visto como uma questéo de propriedade formativa,
passou a exigir analises no ambito das estratégias politicas. Nesse contexto, as ideias de
Hargreaves (1999) a respeito da geografia social da formacdo docente precisam ser
destacadas, pois reforcam a ideia de que o espaco em que se da a formacdo docente
constituiu-se como importante, podendo modificar e acrescentar contingéncias as trajetorias
gerais da formacao, tornando-se uma caracteristica relevante das instituicdes e das interacdes
humanas. Ao destacar a importancia do lugar da formagéo, Hargreaves (1999) afirmou que
onde se situa e se distribui a formacdo de professores € uma questdo tdo importante como a
que aborda o quando se criou e como evoluiu essa formacdo em um entorno determinado.
Nessa perspectiva, 0 espaco da formacdo tem um sentido de inclusdo/exclusdo que,
especialmente na reestruturacdo capitalista da Ultima década, tem profundos significados

sociais na estrutura de poder da ordem mundial.
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Entendendo a formacdo como ponto de partida da profissdo, estd ainda que seja
continuada ndo garante uma valorizacdo social do profissional docente, apesar da formacao
continuada oferecida nas ultimas décadas ter a finalidade de aprofundar os conhecimentos

adquiridos no curso, Gatti e Barreto alertam,

Com problemas crescentes nos cursos de formacdo inicial de professores a
ideia de formacdo continuada como aprimoramento profissional foi se deslocando
também para uma concep¢do de formacdo compensatéria destinada a preencher
lacunas da formacao inicial (GATTI; BARRETO, 2009, p. 200).

A formagao continuada, ndo desconsidera a necessidade de uma boa formacéo inicial,
mais para os professores que ha pouco tempo, ou ha muito tempo exercem a profissao, ela se
faz indispensavel. Em vista disso, a formacao continuada, tem a finalidade de permitir que o
professor esteja se atualizando para atender as mudancas contemporaneas, devido a
velocidade de informacdes que nos sdo disponibilizadas diariamente (MELO 2015). A
formagdo continuada considerada como momento de aperfeicoamento docente, para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem podendo contribuir muito para aumentar o

nivel de competéncia e a motivacdo dos professores (UNESCO, 2001, p.162)

Segundo Chimentdo (2009) a formacéo continuada passa a ser um dos pré-requisitos
basicos para a transformacéo do professor, pois é através do estudo, da pesquisa, da reflexao,
do constante contato com novas concepgdes, proporcionado pelos programas de formacao
continuada, que é possivel a mudanga. Fica mais dificil de o professor mudar seu modo de
pensar o fazer pedagodgico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias,

novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.

Com isso, percebemos a importancia da formacgdo continuada e da flexibilizagcdo do

curriculo como uma forma de mitigar os problemas do dia a dia nas salas de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, foi possivel concluir que as pesquisas voltadas para a formagéao
continuada, tém em vista como principal o aperfeicoamento do processo dos saberes. Dessa
forma, o trabalho contribui para ampliagdo do conhecimento, vivenciando a realidade no

ambito das Escolas e, reforcando a relevancia desse tema. Portanto, é perceptivel que muitos
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profissionais apresentam resisténcia em relacdo a esse tipo pratica pois, na sua formagdo

inicial ndo teve essa flexibilizagdo do curriculo. Tendo em vista os fatores limitantes, como:
construcdes de escolas, baixo salario, sucateamento da educacdo, entre outros fatores.
Percebemos a necessidade de uma educacdo mais critica onde nossos docentes e discentes
entendam todo o professor de transformagdo. A partir disso, percebemos a importancia de
politicas publicas mostrem a importancia dessa flexibilizagdo afim de tornar a educagédo um
ambiente holistico. Dessa forma, sdo necessarias ampliacbes das pesquisas, dos
investimentos, das politicas publicas voltadas para a formacédo inicial e continuada dos

professores.
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