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RESUMO: O presente trabalho objetiva narrar sobre as atividades do Estagio de Docéncia do curso de
Filosofia (Licenciatura) da Universidade Federal do Maranhdo e, ao mesmo tempo assinalar algumas
impressdes do Supervisor Docente no decurso do processo e as fronteiras inerentes nas relagdes teoria-
pratica. Tém-se como objetivos: entender a atividade de estdgio como campo de conhecimento
desenvolvendo uma atitude reflexiva, correlacionar as relagdes dicotomicas entre teoria académica e a
pratica nas escolas campo, visando uma formagdo docente completa, contribuindo para a integracdo
dos cursos de formagdo de docentes em filosofia e a escola campo. A proposta metodologica enquadra-
se como estudo exploratorio e bibliografico, usando-se o método dialogico. Os resultados e discussoes
foram desenvolvidos a partir de uma fundamentagdo teodrico-metodoldgica especifica ao ensino de
filosofia e, as principais matrizes estdo as propostas de Matthew Lipmancom a
“Educacdo para o pensar” e os procedimentos sugeridos por Silvio Gallo, a saber: sensibilizacao/
problematizacao/investigacao/conceituagdo, sendo que, o grande desafio foi, desenvolver do ponto de
vista teorico-metodoldgico, com base nas vivéncias cotidianas a partir da relagdo teoria e pratica, uma
incursdo no ambito do Estdgio, assim como também, sua fungdo determinante no processo de
formagao dos futuros professores/profissionais de filosofia.
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1 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa tem como foco de investigagdo as questdes concernentes ao
desenvolvimento e os resultados do Estagio de Docéncia realizadas na Universidade Federal
do Maranhao inserido como atividade académica, cuja finalidade ¢ a preparacao dos discentes
(futuros profissionais) para atuacdo nos seguimentos da Educagdo Bésica brasileira, na
disciplina de Filosofia e nas demais atividades a ela relacionadas como, por exemplo, o
fomento da interdisciplinaridade.

Ha de se considerar que, as atividades de estagio estao fortemente ligadas a melhoria do
ensino e da pratica, sobretudo nos aspectos do pensamento reflexivo, da leitura e do como
ensinar, a0 mesmo tempo, analisar os objetos do discurso relacionados as questdes de uma
didatica do ensino da filosofia e poder narrar e contar sobre as atividades no estidgio de
docéncia e reflexdes de supervisao nas suas interfaces teoria-pratica no decorrer do processo
do estagio em seus desmembramentos e os resultados obtidos.

Desse modo, as atividades de Estagio de Docéncia se justificam, para além do simples
atendimento a legislacdo vigente e as resolu¢des internas da universidade que as
regulamentam, assim também pela necessidade especifica de adequagdo entre a academia e o
campo de trabalho do docente.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2014) consideram que o estagio seria um dos
caminhos, um instrumento pedagodgico, para supera¢do da dicotomia e das posi¢des
antaglnicas entre teoria e pratica, desde que ndo seja encarado apenas como um apéndice
curricular, uma atividade a ser cumprida para a formagdo de docentes nos cursos de

licenciatura e de pedagogia. Para Pimenta, Lima (2004, p. 33)

O estagio sempre foi identificado como parte pratica dos cursos de formagao de
profissionais, em contraposi¢do a teoria. Nao ¢é raro ouvir, a respeito dos alunos que
concluem seus cursos, referéncias como “tedricos”, que a profissdo se aprende “na
pratica”, que certos professores e disciplinas sdo por demais “tedricos”. Que “na
pratica a teoria é outra”. No cerne dessa afirmacgdo popular, esta a constatagdo, no
caso da formagdo de professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a
atuacdo do futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a
fundamentagao tedrica. Ou seja, carece de teoria e pratica.

Nessa passagem, fica evidente certa distancia na relagdo teoria-pratica, isto porque
durante o percurso de formagdo no que diz respeito a forma como os curriculos sdo

construidos, e esse formato tem se constituido como um amontoado de disciplinas que ndo se

conectam e no geral estdo desconectadas totalmente do contexto na sua atuagao profissional.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



.Q

£ 2 v CONEDU
\, Congresso Nacional

L—\‘.———- — Educacao

De fato, o estagio ¢ um campo de conhecimento, que possui uma importancia que

val muito além de mera atividade pratica instrumental. Dessa forma, enquanto campo de
conhecimento que se realiza na pratica docente no campo social, o estagio se constitui como
atividade de pesquisa. Ou seja, muito mais do que mera “parte pratica” dos cursos, o estagio
se constitui como instrumento para a reflexao das praticas e da formag¢ao docente.

Outro aspecto a considerar diz respeito a formagao dos profissionais da educagdo,
que conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgdo, no seu Art. 61. Paradgrafo tnico § II
estabelece: “A associacdo entre teorias e praticas, mediante estidgios supervisionados e
capacitagdo em servigo”.

Nesse contexto, ¢ ainda no mesmo percurso, tém-se a Resolugio CONSEPE!

determinando o seguinte:

Artigo 1° — Estagio ¢ um componente curricular integrante do projeto pedagogico de
graduacdo e constitui um eixo articulador entre teoria e pratica que possibilita ao
estudante a interag¢do entre formagao académica e o mundo do trabalho.

Paragrafo tinico — Estagio ¢ atividade académica especifica e supervisionada,
desenvolvida no ambiente de trabalho, e visa preparar o estudante para a vida cidada
e para o trabalho.

Artigo 2° - S@o objetivos especificos do estagio:

Possibilitar ao estudante a ampliacdo de conhecimentos tedricos e praticos em
situagdes reais de trabalho;

Proporcionar ao estudante o desenvolvimento de competéncias e habilidades
praticas e os aperfeigoamentos técnico, cientifico e cultural, por meio da
contextualizagdo dos contetidos curriculares ¢ do desenvolvimento de atividades
relacionadas, de modo especifico ou conexo, com sua area de formacao;
Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento so6cio
profissional.

Em ambos os textos verifica-se uma relacdo bastante abrangente entre teoria e pratica
e, sobretudo, o papel do estdgio. Ademais, a pesquisa em seus desmembramentos tem sua
pertinéncia por abordar, ainda que de forma breve, as problematicas decorrentes dos novos
desafios que tangenciam as muitas interrogagdes e fronteiras existentes entre a filosofia, a
educagdo e a politica.

Frente a essas demandas pode-se efetuar observacdo e andlise de experiéncias
docentes juntamente com os discentes em contextos e niveis escolares especificos, além do
que, a agdo discente foi de fundamental magnitude, e também oportunizar aos discentes

colocarem em pratica os conteudos apreendidos nas teses dos tedricos.

! Resolucio CONSEPE n? 684 de 07/05/2009, Anexo 1
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2 OBJETIVOS:

2.10bjetivo geral
Capacitar o graduando de Filosofia para a pratica docente na Educacao Basica no
ambito do Ensino Fundamental II (do 6° ao 9° ano) através do entendimento da relacdo entre a

teoria académica e a pratica nas escolas campo de estagio.

2.2 Objetivos especificos
Entender a atividade de estagio como campo de conhecimento desenvolvendo uma
atitude reflexiva, capacitando para a realizacdo da atividade docente;

Superar a dicotomia entre teoria académica e pratica nas escolas visando uma formacao
docente completa, contribuindo para a integracdo dos cursos de forma¢do de docentes em
filosofia e a escola;

Conhecer o ambiente escolar focando o estatuto da disciplina filosofia na sala de aula e

na dinamica da escola, seus programas e projetos.

3 METODOLOGIA

A metodologia ¢ imprescindivel em qualquer trabalho de pesquisa, uma vez que é por
meio dela que trilhamos na busca de respostas para os problemas da investiga¢do. Para tanto,
pretendemos com base na investigacdo empirica relatar, descrever e contar base nas atividades
desenvolvidas passo a passo do Estagio de Docéncia na Educagdo Bdsica, mais
especificamente no ensino fundamental 2 (do 6° ao 9° ano), bem como os procedimentos
selecionado para esta investigacao.

A proposta metodologica enquadra-se como estudo exploratério e bibliografico,
usando-se 0 método dialdgico. Os resultados e discussdes foram desenvolvidos a partir de
uma fundamentagdo tedrico-metodologica especifica ao ensino de filosofia e, as principais
matrizes estdo as propostas de Matthew Lipman com a “Educagdo para o pensar” e os
procedimentos sugeridos por Silvio Gallo, a saber: sensibilizacdo/problematizagdo/investigaca
o/conceituacao.

Desse modo, as atividades preparatérias consistiram de atividades em sala de aula para

orientagdo dos alunos na preparagdo e execucao das aulas, e de atividades complementares de

leitura e resenhas de textos, de pesquisa e desenvolvimento de aulas com seus respectivos

planos de aula e materiais de apoio, além da andlise da documentagdo das escolas campo, o
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Projeto Politico Pedagégico, a Proposta Curricular de Filosofia da Prefeitura de Sao Luis, e

dos planos e programas anuais da disciplina Filosofia.

Ademais, as atividades de realizacao do estagio consistiram da elaboragdo definitiva
dos planos de aluna e do material de apoio necessario, desenvolvidas em acordo com o
professor regente das turmas na escola campo, da execucdao das aulas e das respectivas
avaliagdes realizadas pelo professor regente, o supervisor técnico do estagio, e do supervisor
do estagio na universidade.

As atividades da ultima dimensdo consistiram da analise das experiéncias e da
elaboracdo do relatorio final, com as consideracdes sobre as experiéncias ocorridas durante

todo o estagio de docéncia.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como toda pesquisa, espera-se que ao findar a mesma tenha um resultado positivo, no
entanto, ha um discurso usual que fala sobre a “falta de preparo didatico” dos discentes
quando chegam a escola-campo para o enfrentamento da sala de aula frente ao processo
ensino-aprendizagem.

No entanto, as impressdes do ponto de vista tedrico com bases epistemologicas, tanto do
ponto de vista dos conteudos curriculares ministrados nas disciplinas, bem como a posi¢ado
dos discentes frente aos desafios metodologicos no tocante as especificidades no ambito da
didatica do ensino de filosofia, e considerando alguns elementos presentes, tais como: o texto
utilizado, o tempo de aula, o sistema de avaliacdo, o Projeto Politico Pedagogico, as diretrizes
curriculares do curso, ¢ também os desejos, anseios e necessidades desses discentes, esse
discurso ndo cabe, uma vez as fronteiras e barreiras sobre as bases metodoldgicas do ensino
de filosofia estdo se reinventando a cada dia, prova disso sdo os registros positivos de
avaliacdo por parte da supervisdo de estdgio nas atividades que se iniciam na academia e
posteriormente na escola-campo.

Dessa forma, o estdgio apresenta-se como o momento de colocar a pratica docente em
acdo e tentar aperfeicoar e refletindo diuturnamente sobre sua pratica. Para um melhor

entendimento, relata-se o percurso do estagio.

1. Introdugdo ao estagio — esclarecimento conceitual e do processo de desenvolvimento

das atividades que interagem o Estagio de filosofia em nivel fundamental.
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2. Observagao analitico-critica — observagdes e reflexdes criticas e intersubjetivas sobre

a realidade socio-educacional em que se desenvolve o Ensino de Filosofia nas escolas
de ensino fundamental. Observacdes sobre os procedimentos tedrico e didatico-
metodoldgico, desenvolvidos no ensino de filosofia e Etica no ensino fundamental.

3. Intervencao didatico-pedagogico. Regéncia de aulas pelos estagiarios.

4. Sistematizacao das atividades do Estéagio.

As competéncias a serem desenvolvidas no estagio no ensino fundamental sao:

6{

Refletir sobre a importancia da fun¢do do estagio no processo de formacao docente;

&(

Compreender o funcionamento da institui¢ao escolar na rede publica;

&(

Identificar fatores positivos € negativos que interferem na constru¢do do processo de

ensino-aprendizagem;

& Observar, planejar e vivenciar situagdes de ensino de acordo com a realidade da
escola-campo de estagio;

% Compreender a realidade do ensino de filosofia e ética e cidadania no ensino

fundamental.

Na dinamica dos contetidos a serem trabalhados tem-se a seguinte sequéncia:

1. Fundamentos do Estagio:

a. Concepcoes de Estagio;

b. O estagio como vivéncia e interferéncia no ensino de Filosofia, Etica e Cidadania
no ensino fundamental.

2. O estagio como observacéo analitico-critico:

a. Compreensdo da escola, sua gestdo e os sujeitos que a formam
b. O professor de Filosofia e a gestdo do ensino-aprendizagem

3. O Estagio como processo de Intervencdo

a. A ldentidade do Professor de Filosofia no ensino fundamental
b. O planejamento de Ensino de filosofia no ensino fundamental
4. O estégio e a sistematizagdo de atividades

a. A importancia do Portfolio como registro e memoria

b. Portfélio: o que é, para que serve e como agregar.

A partir desse percurso, damos como exemplo de uma aula desenvolvida por uma

discente:

| TEMA DA AULA: Introdugdo ao pensamento filosoéfico DURACAO DA AULA: 45min
HABILIDADES E | CONTEUDOS PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO DA
COMPETENCIAS PROGRAMATICOS | METODOLOGICOS DIDATICOS | AULA
- Identificar e definir a | - Conceito de filosofia | - Sensibilizagdo: questionar os alunos | Quadro Os alunos deverdo
tarefa do filésofo e da | em Demerval Saviani; | sobre suas pré-defini¢des sobre o que ¢ | Pincel redigir uma
filosofia; filosofia e a tarefa do filésofo; Apagador dissertagdo a partir
- Definir segundo | - Caracteristicas do | - Problematizac¢do: vamos nos perguntar de alguma  das
especificagdo do autor o | raciocinio filosofico; o que realmente faz um filoésofo, para que defini¢des
que ¢ filosofia; serve a filosofia, qual a tarefa do apresentadas, a fim
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- Identificar as etapas e | - Conceito de | pensador filosofo; de criticar ou
caracteristicas do | problema - Investigacdo: vamos avaliar as defender tal
raciocinio filoséfico; definigdes de alguns filosofos e do senso defini¢do, buscando
- Desenvolver criticas comum sobre a filosofia e sua tarefa, usar dos passos do
sobre  definigdes de comparando-as com as dos alunos; raciocinio filosofico
filosofia; - Conceituacdo: vamos chegar a apresentado por
- Definir e identificar definicio  de  Demerval  Saviani, Saviani.
problema destrinchando os conceitos da frase em

forma de investigagdo até chegar a um

conceito consensual da turma sobre a

tarefa do pensar filosofico.

REFERENCIAS: SAVIANI, Demerval. Educagio — do senso comum a consciéncia filoséfica. 6 ed. Sio Paulo: Cortez/AUTORES
ASSOCIADOS, 1995

Como se pode perceber no desenvolvimento do planejamento da aula proposta pela
discente junto aos alunos seguem os passos propostos por Gallo (2000). Para que a aula
tivesse a consisténcia necessaria, conforme seu depoimento descrito no relatério de Estagio, a
mesma inquiriu os alunos (as) como estavam em relagdo ao contetido, se tinham algum

conhecimento prévio sobre o tema proposto. Dito por ela mesma:

Comecei por questionar o que eles entendiam por logica. Vendo que a pergunta
inibia, mudei a forma de perguntar para “o que alguém quer dizer quando diz que
algo 'ndo tem logica'?”. As respostas vieram muitas, os alunos apontavam: “sem
sentido”, “sem razdo”, “sem raciocinio”, “nada a ver”, “sem nog¢ao”... Foi
justamente dai que os conduzi para o contetido, mostrando que eles estavam corretos
e mostrando que a etimologia da palavra “logica” se tratava justamente disso:
logiké: discurso, palavra; logos: razdo, estudo. Entdo, algo sem logica, ¢ um
discurso, palavras, desprovidas de razdo, sem sentido, nada a ver...

Alguma conclusdo acerca da funcionalidade ou para onde do ensino da filosofia ‘deve
conduzir’, para além das querelas de sempre, se ela possui ou ndo alguma utilidade, e se tem
qual €?, ainda estamos longe de alguma conclusdo que ponha fim nessas pedras no caminho,
fazendo uso da metafora usada no poema de Drummond “No Meio do Caminho” que aborda
os obstaculos (as pedras) que a filosofia, assim como as pessoas encontram no meio do

caminho.

5 Algumas Conclusdes

O estagio no campo da Filosofia, adquire uma conotacao bastante complexa uma
vez que, segundo Cerletti (2009), ndo existem procedimentos eficazes para ensinar filosofia,
1sso porque para o autor, o ensino de filosofia implica uma atualizagdo constante dos diversos

elementos, que envolvem de maneira Unica tanto os professores como os estudantes. A

hipotese ¢ a de que o ensino de filosofia ¢ uma constru¢do subjetiva que se sustenta em
elementos objetivos e conjunturais.
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No caso da Filosofia, o papel do estagio de docéncia se configura em crucial para

o desenvolvimento do docente porque, o ensino de filosofia pressupde sempre “uma
intervencdo filosofica” sobre os contetidos programaticos e sobre as formas de transmissao
desses conteudos. Pressupde que se pense sobre o tipo de analise requerida diante do contexto
social e politico-filos6fico, além de pensar sobre as condi¢gdes de realizagcdo do ensino. Além
disso, existem diferencas muito grandes entre o ensino de filosofia em escolas publicas de
regides carentes, rurais ¢ de classes sociais distintas, assim como da educagdao basica e
educagdo superior.

Dessa forma, em func¢do dos contextos, muda o que se pode ensinar e de que
forma. Isso porque o ponto de partida e os pressupostos filosoficos e pedagogicos sdo
diferentes, o que muda a relagao com o filosofar e com o ensino de filosofia.

Também por forca dos contextos, mudam a qualificagdo dos professores tanto
com relagdo a formagao pedagdgica, como com relacdo ao conhecimento de filosofia, como
com relagdo a sua visdo da filosofia.

Ou seja, a posi¢ao do docente de filosofia ¢ de todas as formas, ainda mais critica
do que a dos demais, em virtude de tudo o que foi colocado anteriormente. Isso exige uma
pratica supervisionada que de fato oportunize o desenvolvimento de experiéncias
diversificadas, para fortalecer e reforcar ao docente de filosofia a importancia de seu papel na
escola, principalmente na educagdo basica. Além disso, o estagio de docéncia pode gerar
informa¢do e conhecimento que retorne para a formagdo académica de maneira a
continuamente melhorar sua eficécia.

Por isso ¢ que temos o Estagio no Ensino Fundamental como etapa fundamental
para a formacdo do licenciado Filosofia, pois se inclui aqui uma oportunidade a mais da
Filosofia demonstrar sua essencialidade para a melhoria do social e para de expansdo do
conhecimento, onde se tem a oportunidade de trabalhar em solo fértil que ¢ a educacdo basica

brasileira.
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