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Resumo:

A insercdo de préticas inovadoras nos modelos académicos torna-se cada vez mais emergentes em
funcdo das caracteristicas da sociedade atual e da inser¢do das novas tecnologias da informagéo e
comunicacdo no cotidiano. Houve mudanca no perfil dos estudantes, na forma como aprendem,
interagem e se envolvem no processo de aprendizagem. As metodologias ativas apresentam-se como
integrante dessas praticas. Portanto, este trabalho tem por objetivo apresentar a percepcdo de
estudantes do Curso de Pedagogia sobre o uso de estratégias de metodologias ativas, como pratica
inovadora. A metodologia adotada é pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo, com aplicacdo de
questionario estruturado, composto por questdes fechadas, sendo parte delas em Escala Likert. E
possivel identificar que a percepcdo dos respondentes é de que a aprendizagem é efetiva e
protagonizada pelo aluno, além de ocorrer interacdo e maior envolvimento no processo, ao se adotar o
ensino hibrido com sala de aula invertida, aliado a outras metodologias ativas.
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INTRODUCAO

As metodologias ativas sdo uma proposta para a integracdo de aspectos fundamentais
para a aprendizagem do aluno. Primeiro, porque a concepcdo em que se baseia é de sujeito
ativo, aquele que protagoniza a construcdo do conhecimento, mediada pelo processo de
interacdo social. Segundo, porque a forma como se concretizam ndo desvincula teoria e
pratica, ao contrario, baseia-se no desenvolvimento de competéncias que incluem o saber,
saber fazer e o saber ser e agir. “As metodologias ativas de aprendizagem estéo alicercadas na
autonomia, no protagonismo do aluno. Tém como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com base na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade.”
(CAMARGO; DARQS, 2018, I. 521). E terceiro porque focam numa aprendizagem que seja
significativa e, portanto, efetiva.

O sujeito se constroi socialmente a partir da mediacdo da linguagem, formada por
significados atribuidos por ele ao que é socialmente constituido. A consciéncia do sujeito, de
forma dindmica e em constante formacdo, desenvolve-se a partir de suas experiéncias,
internalizagOes e afetos. Os significados culturais sdo transformados em sentidos pessoais
pelo processo de ressignificacdo e internalizacdo. A consciéncia e 0s processos mentais sao
processos socio-historicos, mediados simbolicamente e a consciéncia ocorre pela

comunicagdo com o outro.
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Segundo VWygotsky (2002, p. 25), “a verdadeira dire¢do do desenvolvimento do
pensamento ndo vai do individual ao socializado, e sim do social ao individual”. Assim, pode-
se afirmar que o pensamento é formado num ambiente historico e cultural.

Essa perspectiva leva a constituicdo de um individuo dinamico, em construgédo
constante, por meio de interagbes sociais que proporcionam novos significados para o

cotidiano social e os acordos grupais.

A interacdo com o outro, seja ele um adulto ou uma crianca mais experiente,
adquire, assim, um carater estruturante na construgdo do conhecimento na medida
em que fornece, além da dimensdo afetiva, desafio e apoio para a atividade
cognitiva. A interacdo social atua, desta forma, sobre a zona de desenvolvimento
potencial, fazendo com que processos maturacionais em andamento venham a se
completar, fornecendo novas bases para novas aprendizagem. (DAVIS; ESPOSITO,
1989, p. 52).

Trata-se de uma interacdo social relacionada com a construcdo de saberes, com a
aprendizagem, a qual envolve conhecimento, negociacdo e acdo, considerando os fatores
emocionais, intelectuais e sociais.

Essa concepcdo de interacdo social esta presente nas metodologias ativas. Segundo
Moran (2018), as metodologias referem-se a estratégias que tem em seu nicleo a participagédo
dos alunos no processo de aprendizagem. Essas estratégias incluem interacdo, flexibilidade,
guestionamento, investigacdo, resolucdo de problemas, sdo colaborativas e,
fundamentalmente, conectam o aluno com vivéncias reais, num processo constante de

ressignificacdo da realidade social e das construgdes pessoais.

a aprendizagem ativa mais relevante é a relacionada a nossa vida, aos Nnossos
projetos e expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver
melhor, de uma forma direta ou indireta, ele se envolve mais. (MORAN, 2018, p.
82).

Além disso, inserem-se no mundo digital, caracterizado pela quebra de barreiras
espaco-temporais e novas dindmicas interacionais. Com o advento das comunidades virtuais
existe uma ressignificagdo dos processos de comunicacdo. “Apesar de ‘ndo-presente’, essa
comunidade esta repleta de paix0es e de projetos, de conflitos e de amizades. Ela vive em
toda a parte onde se encontrarem seus membros moéveis ou em parte alguma.” (LEVY, 2011,
p. 20). O dinamismo e a auto-organizacgdo constantes refletem nas novas formas de interacdo

humana. A qualidade das relagdes humanas se modificou e se insere no universo das

incertezas ¢ da efemeridade. “Na era hipermoderna, a vida dos individuos ¢ marcada pela
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instabilidade, entregue como esta a mudanga perpétua, ao efémero [...]” (LIPOVETSKY,
2016, 1. 120).

Esse contexto repleto de meios digitais e virtuais exigem metodologias inovadoras e
que considerem a velocidade das transformacdes e a complexidade da sociedade, porém que
proporcione ao aluno uma formacé&o solida e direcionada a construcdo da autonomia para lidar
com uma sociedade altamente dindmica e complexa. Segundo, Camargo e Daros (2018, I.
419-421), “[...] deve-se pensar em uma pratica pedagogica capaz de garantir aos alunos uma
aprendizagem sdlida, que Ihes permita enfrentar criticamente as mudancas da atual sociedade
da informagao e do conhecimento”.

As metodologias ativas destacam-se pela inovagdo, pois as formas como se
desenvolvem suas estratégias diferenciam-se das praticas tradicionais de transmissdo do
conteldo e sdo dirigidas a autonomia do aluno pelo seu envolvimento na aprendizagem.
“Destaca-se que o engajamento do aluno em relagcdo as novas aprendizagens é condicao
essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar a autonomia na tomada de decisdes em
diferentes momentos do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional.”
(CAMARGO; DARQS, 2018, I. 522-526).

Portanto, esta pesquisa tem por objetivo apresentar a percepcdo de estudantes do
Curso de Pedagogia sobre o uso de estratégias de metodologias ativas, como pratica

inovadora.

APRATICA COM METODOLOGIAS ATIVAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

O curso de Pedagogia forma profissionais que deverdo exercer a pratica pedagogica na
atuacdo como professores. Esse fator implica dois aspectos: primeiramente, sdo discentes no
processo de construcdo de conhecimento; segundo, ha de se considerar que serdo docentes
também, e, no exercicio da profissdo, a atuagdo serd com praticas pedagodgicas. Dessa forma, a
utilizacdo de praticas inovadoras tem duas fungdes: a construcdo da aprendizagem do proprio
aluno do curso e o preparo de futuros professores, que deverdo ressignificar suas praticas em
diferentes contextos e de forma inovadora.

Essas metodologias ja fazem parte do modelo académico da instituicdo da qual faz
parte o curso de pedagogia, locus desta pesquisa. Todas as disciplinas sd&o ministradas por
meio de ensino hibrido com sala de aula invertida e aulas presenciais.

O ensino hibrido permitiu que os alunos utilizam recursos tecnoldgicos com realidades

mistas. Por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, obtiveram acesso a uma gama
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de materiais de estudo em diferentes formatos: hipertextos, textos, videos e exercicios. O
ambiente também proporciona acesso livre a Biblioteca Virtual, na qual puderam acessar
ebooks e base de dados de periodicos online. O ensino hibrido inclui a adoc¢do da sala de aula

invertida, como metodologia ativa. Assim, ensino hibrido

“[...] é qualquer programa educacional formal no qual um estudante aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, o lugar, 0 caminho e — ou o ritmo”. (HORN; STAKER,
2015, p. 34 apud CAMARGO; DAROS, 2018, I. 1281-1283)

Tendo em vista esse modelo académico da instituicdo, as aulas das disciplinas que
compdem esta pesquisa, realizada no primeiro semestre de 2018, se dividiram em dois
momentos: o primeiro, destinado a discussdao dos elementos tedricos. Para tanto, foram
realizadas discussao e solucédo de situacdes-problema, aprendizagem em espiral, mapa mental,
debates e sindpticos. O segundo momento, de carater pratico, englobou o desenvolvimento de
praticas direcionadas a formacdo profissional dos alunos e desenvolvimento de produtos
referentes as tematicas abordadas. Os dois momentos ndo eram estanques, mas inter-
relacionados. A avaliacdo dos alunos foi feita com base no processo de desenvolvimento das
praticas e dos produtos, incluindo atividades escritas, apresentacfes orais de murais e préaticas
pedagogicas e producdo de material.

Na disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, os discentes desenvolveram atividade
de prética docente, com base em Sequéncia Didatica, englobando tema gerador, considerando
problemaéticas sociais, politicas e econdmicas. Os temas que compuseram as praticas foram
Violéncia contra a Mulher, Meio Ambiente, Hanseniase e a Historia de Guarulhos, Meios de
Transporte, Educacdo, Seguranca e Saude. Os estudantes entregaram o material escrito com o
planejamento da Sequéncia Didatica, incluindo a base tedrica do tema abordado e da
metodologia adotada e fizeram apresentacdo oral do trabalho realizado.

Em Literatura Infantojuvenil, os alunos criaram e produziram seus proprios livros. A
criacdo ficou por conta da elaboracdo da histdria que neles seria contada, enquanto a producao
visava a forma fisica que tal livro teria. Como item obrigatorio para a execugéo de tal projeto,
foi indicado apenas que cada livro produzido deveria indicar a faixa etaria a qual fosse
destinado (estabelecida pelos critérios de leitor iniciante ou leitor proficiente). Dessa forma,
para as outras etapas de elaboracgdo, os grupos estariam livres para escolher a forma como
confeccionariam os livros, o que se traduziria em seu formato, material utilizado, etc. Além

disso, cada trabalho deveria vir acompanhado de um podcast, ou, em outros termos, 0s alunos
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deveriam criar também um &audio livro, gravando a historia por eles contada. Nesta etapa, o
uso dos recursos, quer os mais tecnoldgicos, quer os mais artesanais, seria de livre escolha
para cada grupo.

Ao final do semestre, foram apresentados cerca de 15 livros elaborados pelos grupos.
Os resultados apresentados superaram de forma significativa a proposta inicial do projeto. A
diversidade de materiais utilizados, do tradicional papel até os mais inventivos livros em 3D e
de madeira, os formatos variados e a criatividade em relacdo a criacdo das histérias mostraram
a importancia de se aliar os contetudos teoricos da disciplina e o0 arduo processo pratico da
elaboracéo de um livro destinado ao publico infanto-juvenil.

Na disciplina Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educagdo Infantil, os alunos
desenvolveram atividades préaticas, com foco no tripé da educacdo infantil: cuidar, brincar e
educar. Foi dividida em dois momentos sendo o primeiro: pesquisa na biblioteca sobre a
importancia do cuidar, brincar e educar e, no segundo momento, planejaram, desenvolveram e
realizaram atividades como escovar 0s dentes, tomar banho, a importancia da alimentacédo
saudavel, brincadeiras com numeros e vogais. Por meio dessas atividades, os alunos
concluiram que é possivel trabalhar individualmente ou separadamente o tripé da educacéo
infantil.

Em Préticas Pedagdgicas: Ensinar e Aprender, os alunos trabalharam por meio da
aprendizagem baseada em projetos. Cada grupo desenvolveu sua propria situacdo-problema,
com foco na pratica docente e, a partir dai, construiu a proposta de um Projeto com
viabilidade para aplicacdo, como professores, para o publico definido na situacdo-problema.
Todas as propostas apresentaram embasamento tedrico referente a teorias da aprendizagem,
tendéncias pedagdgicas, metodologias e estratégias de aprendizagem. Foram realizados
projetos para Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, Educacdo de Jovens e Adultos,

Pedagogia Social e Formacao de Professores para a Educacdo Bésica.

METODOLOGIA

Foi aplicada pesquisa de campo, com 150 estudantes do Curso de Pedagogia,
selecionados de forma aleatoria, distribuidos proporcionalmente a quantidade total de alunos
por turma, entre discentes de 4°, 5° e 6° semestres, dos periodos matutino e noturno, do Curso
de Pedagogia, na disciplinas de Educacdo de Jovens e Adultos, Literatura Infantojuvenil,

Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil e Pratica Docente: Ensinar e
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Aprender. Participaram deste estudo trés docentes, responsaveis por ministrar as disciplinas
que incorporaram a pesquisa.

Os discentes responderam a um questionario estruturado, com vinte questdes fechadas,
sendo onze questdes em Escala Likert. As questdes fechadas continham dados de
identificacdo, formagdo na Educagdo Baésica e no Ensino Superior, conhecimento de
informatica e acesso a internet e plataforma online e uma questdo sobre impressdo geral
acerca da prética realizada pelo docente da disciplina. Pela Escala Likert, foram levantados
dados sobre as praticas desenvolvidas, incluindo aprendizagem, interacéo e participacao.

A anélise dos resultados da Escala Likert, apresentado por Sampieri; Collado; Lucio
(2013) e o célculo foi feito com base na proposta de Oliveira (2005), utilizando-se do célculo
de Ranking Médio (RM): Média Ponderada (MP) = X (fi:vi); RM = MP/NS (ntimero de
sujeitos).

Os questionarios foram respondidos em formulério online, ndo nominal e sem

identificacdo de e-mail do aluno. Os questionérios ficaram disponiveis por trinta dias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 150 questionarios distribuidos, 115 (77%) discentes responderam ao questionario.
Dos respondentes, 96% sdo mulheres e 4%, homens. A maior parte, 60%, mas sem diferenca
tdo significativa, nasceu entre 1983 e 1999, os demais, 40%, nasceram entre 1960 e 1982.

Em relacdo a Educacdo Basica, a menor parte (38%) finalizou o Ensino Médio apés
2010; 40%, entre 2000 e 2009; 15%, entre 1990 e 1999; 5%, entre 1980 e 1989. Dois
discentes (2%) ndo quiseram informar. A maioria, 85%, terminou o Ensino Médio em Escolas
Publicas; na sequéncia, 11%, em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 4% em Escolas
Privadas. Na formacdo no Ensino Fundamental, houve uma alteracdo significativa nos
discentes formados em EJA que passou a ser de 2%. J& 0s que estudaram a maior parte em
Escolas Publicas passaram a compor 95% dos respondentes e, em Escolas Privadas, 3% (neste
caso especifico, manteve-se uma distancia pequena em relacdo ao Ensino Médio).

Em relagéo a cursos de graduagdo, somente 2 alunos estdo cursando o segundo curso,
sendo que um deles ndo finalizou a primeira graduacdo (Quimica). O segundo, possui
formagéo em Jornalismo.

Sobre o conhecimento de informatica, 50% fez curso completo de informatica, 23%

ndo finalizou e 27% respondeu que nunca fez um curso. Quando perguntados sobre 0 acesso a

internet fora da faculdade, 55% afirmou ter acesso pelo smartphone e por banda larga na
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residéncia; 23% possui acesso apenas por banda larga na residéncia; 17% possui acesso
exclusivamente pelo smartphone e 5% néo possui formas de acesso a internet.

Acerca do acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem antes dos encontros
presenciais, 16% acessou para todos os encontros; 56%, com frequéncia, porém ndo em todos;
23% para poucos encontros e 5% nunca acessou.

Os resultados acima permitiram identificar que as metodologias ativas foram
realizadas com discentes que se incluem ao grupo de imigrantes digitais. Sdo alunos que
voltaram a estudar apds pelo menos seis anos da conclusdo do Ensino Médio. E importante
salientar que essa diferenga € relevante no que se refere as transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas que influenciam o ambiente educacional. O modelo pedag6gico utilizado foge as
caracteristicas da educacdo tradicional, proporciona novas formas de interacdo e novo papel
docente e discente. A inser¢do do ensino hibrido e a sala de aula invertida, por exemplo,
emergiram como ineditismo no processo de formacao desses discentes.

Tendo em vista a importéncia de o docente assumir o papel de mediador no processo
de aprendizagem do aluno, os estudantes foram questionados sobre a acdo docente a partir do
conjunto de atividades realizadas. A maior parte, 93%, respondeu que o professor desenvolveu
atividades com mediacdo de conhecimento e orientacdo do processo; 3,5% respondeu que
houve apenas transmissdo de conhecimento e 3,5% o professor deixou o aluno livre para
aprender sozinho e ndo interferiu no processo de aprendizagem. Tendo em vista que as turmas
participantes da pesquisa sdo de 4°, 5° e 7° semestres, entende-se que conceitos acerca de
tendéncias pedagogicas, teorias da aprendizagem e didatica ja foram construidos e
ressignificados pelos participantes.

Na sequéncia, foi solicitado aos alunos que avaliassem fatores de influéncia e
resultado no processo de aprendizagem, tendo em vista as metodologias adotadas, a partir das
seguintes relacdes: material disponibilizado e necessidades de aprendizagem; participacdo em
pesquisas e leituras; relacdo teoria e pratica; interacdo professor e aluno; interacdo entre
alunos; atividades e aprendizagem; proposta pedagogica e formacao.

A analise dessas questdes foi realizada com base no calculo de Ranking Médio (RM)
dos itens que compde a Escala Likert da categoria analisada. Foram atribuidas escalas
qualitativa e quantitativa: 5 — concordo totalmente; 4 — concordo; 3 — neutro; 2 — discordo; 1 -
discordo totalmente.

Identifica-se que a avaliacdo dos discentes sobre os fatores que influenciam e o

resultado na propria aprendizagem foi positiva, haja vista que o0 RM teve variacdo entre

“concordo” e “concordo totalmente”, conforme Figura 1:
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Figura 1 — RM dos Fatores que influenciam a Aprendizagem e o Resultado da
propria Aprendizagem

Os discentes concordaram que o material disponibilizado atendeu as suas necessidades
de aprendizagem e houve, por parte deles, desenvolvimento de pesquisas e leituras prévias,
objetivando aprofundar o conhecimento para a realizacdo das atividades. Os materiais
disponibilizados (textos, videos, audios, exercicios, graficos, tabelas e imagens), pesquisas e
leituras prévias referem-se ao uso de Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertida como
metodologias ativas.

Pela percepcdo dos alunos, houve relacdo teoria e pratica, fundamental nas éareas de
conhecimento analisadas, haja vista que as disciplinas elegidas para a pesquisa envolvem a
formacéo do aluno para a pratica docente.

Os alunos concordaram que a interacdo professor e aluno e entre alunos foi presente. A
concepcao das metodologias adotadas pressupde a aprendizagem pelo processo de interagéo.
Ao serem questionados sobre a prépria aprendizagem por meio das estratégias realizadas e
sobre a contribuicdo da proposta pedagogica na formagdo, concordaram totalmente.

Os proximos dados de analise referem-se a avaliacdo dos alunos sobre as metodologias
utilizadas e a participacdo dos sujeitos no processo.

O Ranking Medio (RM) dos itens que compde a Escala Likert dessa categoria teve

atribuicdo de escalas qualitativa e quantitativa: 5 — excelente; 4 — muito bom; 3 — bom; 2 —

regular; 1 - ruim.
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A avaliacdo dos discentes sobre as metodologias utilizadas e a participacdo dos

sujeitos no processo também foi positiva, apresentando uma variacdo entre excelente e muito

bom, conforme Figura 2:
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Figura 2 — RM Avaliacdo Geral sobre Estratégias e Participacao dos Sujeitos

As estratégias de aprendizagem foram avaliadas entre muito boas e excelentes para
90% dos discentes; 9% avaliou como boas e menos de 1% assinalou tanto em regular como
em ruim. Esse fator demonstra o resultado positivo ao adotar metodologias ativas para 0s
alunos do curso pesquisado. A participacdo do professor no processo de aprendizagem obteve
um RM de 4,6. Foi resultado de 93% dos discentes que avaliaram na escala entre muito bom e
excelente. Ao cruzar esses dados aos demais resultados apresentados, identifica-se a
importancia da participacdo do docente como mediador na aprendizagem do aluno. O centro
do processo nao € o professor, porém ele também ndo pode ser um mero espectador.

Sobre a avaliagdo da participagdo dos alunos e da propria participacdo, os resultados
ficaram muito proximos, com RM 4,1 e 4,2, respectivamente. Em relacdo aos alunos, 81%
assinalou como muito bom e excelente. Nesse caso, houve aumento de discentes que
assinalaram como regular, 8%. Em todas as questdes o valor mais alto havia sido 2%. Ja na
prépria participacdo, 86% apontou como muito bom ou excelente. As respostas referentes a
participacdo discente, também demonstram o envolvimento dos alunos no processo de

aprendizagem pela utilizacdo de metodologias ativas. Essa mensuracgao nos faz perceber que

se obteve resultado positivo em relacdo ao envolvimento dos estudantes na aprendizagem o
que corrobora que o aluno é ativo no processo de sua propria aprendizagem.
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A pesquisa possibilitou identificar que a percepcdo dos estudantes do curso de
Pedagogia sobre as metodologias ativas em sala de aula condiz com os objetivos de sua
adocdo diante do contexto educacional atual.

Os resultados mostraram que os discentes se envolveram na pratica proposta,
participando ativamente da construcdo de sua aprendizagem, agindo como protagonistas no
processo. Demonstraram desenvolvimento de pesquisa, aprofundamento teérico e relacéo
entre teoria e pratica. Além disso, a interacdo professor e aluno e entre alunos tornou-se eficaz
a partir da utilizacdo das metodologias ativas.

Foi possivel perceber que o ensino hibrido com sala de aula invertida, aliado a outras
estratégias de aprendizagem ativa, gerou valor a formacéo do aluno. As préticas pedagdgicas
inovadoras e a insercdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo podem ser grandes

aliadas no processo que visa formar para o conhecimento, criatividade, inovacgdo e autonomia.
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