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RESUMO: Este artigo consiste numa reflexao tedrica acerca do modo de ser, agir e pensar do
estudante universitario que vive, bem como tem seu modus operandi completamente voltado
para/na era digital, sendo este termo “digital” nao apenas referente aos equipamentos
tecnoldgicos, mas, sim relativo a uma maneira que 0 mundo extremamente veloz imp6s a
todos n6s. O modo digital de ser, agir e pensar. Rapido, extremamente rapido. A Universidade
é percebida como um topo a ser alcangcado por muitos jovens, ndo comparado ao sonho
brasileiro de ser um grande jogador de futebol, ou uma celebridade, ao menos instantanea,
mas, para muitos jovens que conseguem concluir o ensino medio, adentrar na universidade e
ter a sua vida melhorada ainda € o sonho compartilhado por familiares. Afinal, os pais fazem
tudo para “darem” estudo aos seus filhos para eles serem “gente”. Desse modo, ¢
imprescindivel para o professor universitario considerar uma variedade de programas de
educacdo desses jovens que pertencem e se estendem a linhagem das tecnologias digitais
identificadas. Nos programas de ensino dos professores universitarios, mesmo 0s mais
individualistas, existem teoriza¢6es implicitas ou explicitas relacionadas com o modo de ser,
agir e pensar dos aprendentes e com a sociedade de forma geral. O propoésito deste artigo é
explorar 0 modo de ser, agir e pensar do jovem contemporaneo brasileiro que estd muito
relacionado com a cultura digital que, por sua vez é semelhante ao modo narrativo.

Palavras-chave: Cultura Digital. Pratica. Pensamento Narrativo. Jovem Contemporaneo

Introducéo

O titulo deste artigo ¢ inspirado do ensaio “Tecnologias do self’, de Foucault, que
aparece em um livro editado sob o0 mesmo titulo (Martin et al., 1988). Nesse ensaio, Foucault
rastreia o desenvolvimento de tecnologias do self a filosofia grego-romana e ao comeco do
cristianismo. As tecnologias do self (que acompanham as tecnologias de producéo, sistemas

de simbolos e poder e interagem com eles):
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Permitem que os individuos efetuem, por seus préprios meios ou com
a ajuda de outros, um certo nimero de operacdes em seus COrpos e
almas, pensamentos, conduta e modo de ser, de maneira a se

transformarem para alcangarem um certo estado de felicidade, pureza,
sabedoria, perfeicdo ou imortalidade. (Martin et al, 1988, p. 18).

Comecei com essa referéncia a Foucault porque é importante considerar que a
educacédo de adultos pertence e estende-se a essa linhagem de tecnologias do self. De fato, a
educacdo de adultos tem uma longa histdria de interesse no desenvolvimento e transformacéo
do self. Existe uma variedade de programas: desde 0s que visam a promover 0
desenvolvimento do self como um fim em si (p. ex., programas que promovem a autoestima,
0 auto-conceito ou que ajudam as pessoas a fazerem mais contato com seu self “autentico”)
até programas nos quais as mudangas no self sdo consideradas um componente necessario de
mudancas sociais mais amplas (p. ex., programas que visam elevar a consciéncia daqueles que
sofreram ou talvez tenham perpetrado discriminacdo, e campanhas publicas de educacdo em
areas como salde, meio ambiente, civismo e violéncia doméstica).

Entre esses extremos, hd uma variedade de programas onde a mudanca pessoal é
importante por si s6, mas onde o “outro” esta implicado em diferentes graus (p. ex.,
programas para pacientes com Aids, para viciados em drogas, pacientes com diabetes,
migrantes recentes, futuros pais ou acusados de violéncia doméstica e agressfes sexuais).
Todos esses programas compreendem teorizacGes implicitas ou explicitas sobre o self e como
ele se relaciona com o0s outros. Essas teorizacBes sdo uma parte necessaria das nossas
concepcdes sobre a possibilidade de mudancas pessoais e as tecnologias associadas
empregadas com o propésito de mudar.

As diferentes perspectivas tedricas suscitam questdes essencialmente diferentes e
colocam a problemética de formas diferentes. Todavia, um problema comum entre todas as
perspectivas diz respeito ao modo como participamos da formacdo do nosso proprio self e ao
nivel em que o social é constituido ou constitutivo do self. Foucault oferece uma perspectiva
tedrica sobre a formacdo do self, e a relacdo entre self e sociedade, que é bastante diferente
das perspectivas tedricas que tém informado a pratica em educagdo de adultos. Por causa
dessa associagdo (ainda que de outros autores) com o pds-modernismo, justifica-se uma
analise mais ampla da perspectiva p6s-moderna, tanto pelo que ela tem a dizer sobre as
tecnologias existentes para a educacdo de adultos quanto pelo seu potencial de criar

tecnologias alternativas.
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Por esse motivo, o objetivo deste trabalho é refletir, ndo explicar, por que o0s
comportamentos linguisticos dos jovens universitarios ndo sdo reconhecidos pela
universidade. Ou seja, 0 que torna inadequado um texto escrito que nao apresenta nenhuma
marca de agramaticalidade ou inadequacdo gramatical? Que fatores regem a organizacao do
texto académico de modo tal que o distinguem de outros tipos de texto, especialmente

osorais?.
Metodologia

A trilha metodologica deste estudo é uma pesquisa bibliografica, que segundo Lakatos
(2010), numa busca e consulta a toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema.
Constitui-se por teoricos que estudam o tema: Usher e colaboradores (1997), Boud (1989),
Barbosa (2016), Bruner, 2005, (2001), dentre outros autores.

Resultados e Discussao

Existem diversas revisdes das tradi¢cOes da aprendizagem na educacdo de adultos, mas
Usher e colaboradores (1997) talvez facam o mais proveitoso relato pés-moderno de como
essas tradigcbes concebem o self. Esses autores, com base em Boud (1989), comentam quatro
tradicdes: a tradicdo do treinamento e eficiéncia (com seu self cientifico classico, uma forma
de maquina de aprendizagem autocontida e mecanica); a tradi¢cdo do autodirecionamento ou
andragdgica (onde o self é concebido como individualista e unitario, capaz de reflexdo
racional sobre a experiéncia, e confere significado a experiéncia); a tradicdo centrada no
educando, ou humanista (com a noc¢do de um self inato ou auténtico, que esta no processo de
“vir e ser”, em uma integracdo holista entre pensamento, sentimento e a¢do); e a tradicdo da
pedagogia critica e acdo social (com seu self explorado da “falsa consciéncia”, um self
ilegitimo que é formado socialmente e distorcido pela ideologia e estruturas sociais
opressoras).

A questdo com as trés primeiras é que elas aceitam como dado ou neutro algo que é
muito problematico: por exemplo, o conhecimento e as habilidades sdo considerados neutros,

em vez de social e culturalmente construidos;
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Ou a experiéncia é considerada dada, a fonte do conhecimento auténtico, e de nenhum modo
problematica; ou h& a suposicdo de um self verdadeiro, que existe independentemente do
dominio social.

Nas tradi¢bes andrologicas e humanista, em particular, o social é algo colocado como
opressor e a ser superado ou transcendido por meio de tecnologias que promovam o
autocontrole, o autodirecionamento, a autogestdo, o autoconhecimento, a autonomia ou a
autorrealizacdo — tecnologias que sao voltadas para empoderar o educando individual. Nesse
cenario social, a mudanca é questdo de os individuos agirem de forma auténtica e autbnoma:
serem verdadeiramente eles mesmos.

Contudo, essa visdo do self, que é informada principalmente pela psicologia, tem sido
criticada por ser demasiadamente individualista: por retratar os problemas sociais como
problemas basicamente individuais com solugdes individuais, por aceitar como Obvio 0
mundo social em que o self reside.

Os criticos consideram ilusoria essa versdo do autoempoderamento pela promocéo da
autonomia pessoal, principalmente porque as estruturas e forcas sociais permanecem
intocadas.

Em ultima andlise, e de maneira irbnica, diz-se que as tecnologias que aumentam a
autonomia servem aos interesses das estruturas e forcas sociais existentes. Essa visdo é

propriamente formulada por Usher e colaboradores:

Essas tradicOes tém a capacidade de empoderar 0 educando individual,
mas se mostraram demasiado abertas ao sequestro por uma ética
invidual ou instrumental. O psicologismo e o individualismo do
discurso humanista apresentado como uma preocupacdo com a
“pessoa” pode levar finalmente e paradoxalmente a uma
desumanizagdo, pela substituicio da regulacdo encoberta pela
regulagdo explicita, a guisa de “ser humano”, propiciando que os
educandos se ‘“abram” e proporcionando acesso ao seu “mundo
interior”. Essa ¢ uma infiltracdo do poder pela subjetividade e uma
infiltracdo complementar da subjetividade pelo poder. (Usher et AL.,
1977, p. 98).

Essa posi¢do ndo é nova na teoria social, de fato, a pedagogia critica, jJuntamente com
suas tecnologias associadas, baseia-se em uma visdo do self como socialmente constituido.
Contudo, existem versdes muito diferentes de como o social se torna uma parte constitutiva
do self: como o “externo” vira “interno”, por assim dizer, € como 0s processos sociais

interpenetram a psique.
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N&o obstante, todas tém em comum a nocdo de que o self participa em sua propria
subjugacdo e dominagdo, seja pela “falsa consciéncia” produzida pela participagdo em um
determinado grupo social pela internacionalizagdo da “opressao” social por meio da
“repressdo” individual (no sentido psicanalitico). Todavia, Usher ¢ colaboradores, a partir de
sua postura pos-modernista, consideram que a pedagogia critica reifica o social como um
“outro” monolitico que serve para oprimir e destruir, e advertem que € um erro adotar uma

visdo excessivamente socializada e determinada da pessoa:

Existe uma tendéncia na tradicdo critica de acabar com uma
concepcdo do self que é, por um lado, excessivamente socializada e
determinada e, por outro, paternalista, até onde os selves devem ser
considerados normalmente em um estado de falsa consciéncia. Ao
enfatizar os efeitos negativos e avassaladores das relacOes e estruturas
sociais, as pessoas sdo tornadas simplorias, fantoches e “vitimas”
sociais, manipuladas pela ideologia e privadas de agentividade. (Usher
etal., 1997, p. 99).

A era do self na pedagogia critica baseia-se na critica da ideologia, cujo objetivo €
analisar e revelar o posicionamento ideoldogico do individuo, entender como esse
posicionamento atua nos interesses da opressao e, por meio do dialogo e da acgdo, libertar-se
da “falsa consciéncia”. Do ponto de vista pés-moderno, o problema com isso € que teoriza um
self capaz de mudar da “falsa” para a “verdadeira” consciéncia: ou seja, um self racional e
unificado competente para se libertar de sua situacdo social. E isso que relaciona a pedagogia
critica com as tradi¢bes andragdgica e humanista, tradicdes a que ela se opBe por sua
abordagem individualista.

O psicélogo Estadunidense Jerome Bruner, da Universidade de Nova York,
considerado o pai da revolucdo cognitiva ndo chegou a uma definicdo clara do que seja o
pensamento, entretanto, ele explica, por uma série de exemplos, que ha dois tipos de
pensamento: 0 narrativo e o cientifico.

No capitulo do livro Realidade mental: mundos possiveis — “Dois Modos de
Pensamento”, Bruner aponta as distin¢des entre esses dois modos de pensar. O autor defende
a tese de que esses dois modos de funcionamento cognitivo constroem realidades, ordenando
a experiéncia de cada sujeito de formas distintas e, a partir desses pensamentos, 0s mundos
tornar-se-iam possiveis. Apesar disso, ambos discursos seriam complementares entre si, sem
que um se reduza ao outro.
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O pensamento cientifico, que Bruner chama de paradigmatico, se associa ao discurso
tedrico e ao logos, ou seja, sdo utilizados argumentos para estabelecer "o ideal de um sistema
formal e matematico de descri¢dao e explicacdo”. Para isso, um cientista ou filésofo procura
criar categorias ou conceitos, relacionando-os uns com os outros até formar um sistema geral
baseado em hipoteses fundamentadas, isto é, que podem ser demonstradas como verdadeiras.
Por sua vez, a narrativa, mitica ou literaria, aborda a maneira pela qual as intencdes humanas
se comportam nas mais diversas situacoes.

Nesse sentido, as historias, que sdo criadas, tracam relatos de acbes humanas em
circunstancias de experiéncia localizadas num tempo e espaco definidos, enquanto o discurso
tedrico tenta ir além dos fatos particulares, visando formulagfes de principios gerais e

abstratos.

As realidades narrativizadas, eu suspeito, sdo demasiadamente onipresentes,
sua construgdo é demasiadamente habitual ou automatica para ser acessivel a
facil inspecdo. Vivemos em um mar de histdrias, e como os peixes que (de
acordo com o provérbio) sdo os Ultimos a enxergar a agua, temos nossas
préprias dificuldades em compreender o que significa nadar em histérias.
N&o que ndo tenhamos competéncia em criar nossos relatos narrativos da
realidade longe disso-, somos, isso sim, demasiadamente versados. N0sso
problema, ao contréario, € atingir uma consciéncia do que fazemos facilmente
de forma tdo automética, o antigo problema da prise de conscience.
(BRUNER, 2001, p.140).

Segundo Bruner (2001) estes dois tipos de pensamentos funcionam de forma diferente
no ordenamento da experiéncia pessoal do individuo e na construcao da realidade. Para ele, 0s
dois sdo complementares, porém, irredutiveis.

Este artigo aborda a relacdo existente entre 0 pensamento narrativo e o cientifico e
como o primeiro pode desencadear o segundo e, consequentemente permitir a formagéo do
sujeito social real, ndo o idealizado pela instituicdo escolar, contribuindo, efetivamente para
uma autoformacao, defende-se a coexisténcia desses dois mundos: o narrativo e o cientifico.

Abaixo, o resumo das principais caracteristicas de cada um, segundo Bruner:

Cada uma das maneiras de conhecimento tem principios operativos
proprios e seus proprios critérios de boa formagéo. [...] ambos podem
ser usados como meio de convencer o outro. N&o obstante, do que eles
convencem é fundamentalmente diferente: os argumentos convencem
alguém de sua veracidade, as histdrias de sua semelhanga com a vida.
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O primeiro comprova através de um possivel apelo a procedimentos
para estabelecer provas formais e empiricas. O outro estabelece ndo a
verdade, mas a verossimilhanca.. (BRUNER, 2001, p. 140)

Resumindo o pensamento cientifico esta relacionado a:

a) Busca pela verdade universal; b), Convencimento do interlocutor fornecendo provas
empiricas; ¢) Causalidade (se x, entdo y); d) Formacéo de proposicOes; e) Preenchimento de
um ideal de um sistema formal e matematico de descricdo e explicacdo. Empregando a
categorizacdo ou a conceituacao; f) Consisténcia; Ja o pensamento narrativo estaria na outra
ponta, com as seguintes caracteristicas:

Podemos dizer que Bruner entende verossimilhanca tal qual Aristoteles:

[...] é evidente que ndo compete a0 poeta narrar exatamente o
que aconteceu; mas sim o que poderia ter acontecido, 0 possivel,
segundo a verossimilhanca ou a necessidade. (BRUNER, 2005,
p.43).

Ja o pensamento narrativo estaria na outra ponta, com as seguintes caracteristicas:

a) Busca a verossimilhanca; b) Apresenta condi¢Bes provaveis entre dois eventos: c)
Transgride a consisténcia podendo ser contraditério; d) Busca a abstracdo, transcende o
particular: €) Existéncia de gatilho para mudanca de um plano para o outro.

Bruner, ao discorrer sobre a importancia que a narrativa adquiriu numa sociedade
regida cada vez mais pela forma de se contar um acontecimento do que pelo acontecimento

em si, afirma;

Na ultima metade de nosso século (XX), o drama tornou-se
epistemologico, preso ndo apenas “por aquilo que acontece”, mas pelo
enigma de como, em um mundo turbulento, passamos a conhecer ou a
construir nossas realidades. (ARISTOTELES, 2005, p. 43 APUD
BARBOSA, 2016.).

Bruner (2001) enfatiza que a narrativa &€ um dos meios pelos quais é possivel

desenvolver o pensamento metacognitivol. Para ele é por meio das historias que o individuo

1 No artigo de Célia Ribeiro ha uma analise do que significa a palavra metacognicdo. Para autora néo hé um
consenso entre os estudiosos, de maneira geral ela resume: “a metacognic;ﬁo diz respeito, entr|

~ “gonhecimento do préprio conhecimento, & avaliacdo, & regulacdo e a organizagdo dos rog;jnos processos
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se conhece e conhece o outro, sendo assim, as escolas deveriam adotar a narrativa como
ferramenta para o ensino das mais diversas disciplinas. Ele mesmo descreve como seu
interesse pela ciéncia fora despertado por um professor de seu colégio ao narrar experiéncias
cientificas ao invés de usar somente férmulas. Portanto, a narrativa adquire um papel
fundamental na constituicdo do individuo e do ser social. Porém, o papel da narrativa como
estruturadora da forma de pensar ndo se deve apenas ao fato de que contamos e/ou ouvimos
historias, mas ao fato de que nos constituimos seres pensantes devido ao desenvolvimento da
fala interior que, por sua vez, é decorrente da fala exterior.

A perspectiva socio historica da teoria de Vygotsky,16 no que diz respeito a atividade
cognitiva, contempla a visdo de que o comportamento humano sé pode ser entendido quando
se observam os fatores historicos e sociais que o geraram. Bruner concordando com Vygotsky

argumenta:

A implicagdo mais geral é a de que a cultura se encontra em um constante
processo de ser recriada a medida que é interpretada e renegociada por seus
membros. Neste ponto de vista, a cultura é tanto um férum para negociagéo e
renegociacdo de significado e para explicacdo da acdo quanto um conjunto
de regras ou especificagdes para a acdo. De fato, toda cultura mantém
instituicbes  especializadas ou ocasifes para intensificacdo dessa
caracteristica “semelhante a um foro”. Narrac¢do de historias, teatro, ciéncia e
mesmo jurisprudéncia sdo técnicas para a intensificacdo desta fungdo —
maneiras de explorar mundos possiveis a partir do contexto de necessidade
imediata. (VIGOTSKY, 1989, p.44).

Este artigo concorda com Bruner em sua maioria, porém, acredita que ndo sO a
narrativa possui papel importante para a interacdo social e formacdo humana, defendemos e
acreditamos que o pensamento cientifico coexiste ou, precisa coexistir com o narrativo para
exercer 0 papel da formagdo humana.

Senna (2002) nos da um quadro sinoptico dos modos de pensamento gque evidencia o
transito desses dois modos de pensamento, em circunstancias distintas, mas que esse
movimento ou, essa formacdo humana necessita urgente da legitimacéo da instituicdo escolar,
antes, porém, precisa ser re (conhecida) pelos professores que, por sua vez necessitam tomar

conhecimento dessa nova agenda (ou ndo t&o nova assim) de formagdo humana.

cognitivos. De acordo com Weinert (1987), as metacogni¢des podem ser consideradas cogni¢des de segunda

D, o s At <! 2Dy 5ape
;Ztsptrarmos nesta discussdo, entendemos metacogni¢cao como o ato de pensar sobre o proprio pensamento.
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QUADRO SINOPTICO

Modo Narrativo

Centrado na realidade presente e imediata de mundo.

Despreza o futuro e dedica pouca atencao a anélise do passado.

Opera sob um esquema de atencdo multidirecional, projetando-se, a0 mesmo tempo,
sobre diversos focos de atencao.

Demanda um esquema psicomotor em constante acdo diante do mundo. Resultando
no privilégio ao movimento e a agitacéo.

Privilegia esquemas de a¢do que se organizam & medida que agem sobre o mundo.

Privilegia acordos orais, negociados caso a caso, conforme as relagdes que se
estabelecem a cada contrato.

Centraliza a experiéncia intelectual no sujeito, caracterizando-a como fendmeno
profundamente marcado socioafetivamente.

Para o jovem contemporaneo no Brasil, existe uma tendéncia de que os textos orais ou
escritos sejam preponderantemente informativos. Logo, as diferencas entre oralidade e
producdo textual estdo associadas as circunstancias de producdo, ndo sendo apropriado dizer
que uma seja/esteja melhor elaborada ou clara que a outra.

Pode-se, sim, afirmar que as distingdes observadas sé@o pontuais de um texto em

comparagdo a outro e nao propriamente diferencas entre as modalidades (fala e escrita):

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de
cada modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacédo
que determinam o continuo das caracteristicas que produzem as
variagOes das estruturas textuais — discursivas, selecOes lexicais,
estilo, grau de formalidade, etc., que se ddo num continuo de
variagdes, surgindo dai semelhancas e diferencas ao longo de
continuos sobrepostos (MARCUSCHI, 2002, p. 42).

No género do artigo cientifico, as informagdes sdo resultado de dialogos estabelecidos
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entre diversos estudiosos sobre o assunto tratado e o escritor do artigo.
Logo, cada ambiente social, e a universidade sendo um desses espacos, tem preceitos quanto a
escrita que precisam ser resguardados.

No entanto, a lingua constitui um elemento identitario vivo, que estd em constante
movimento, mas aceita-se esse movimento apenas na lingua falada, o que distancia e muito a
lingua falada da escrita.

Um custo alto para o estudante universitario consiste em como falar de maneira
correta no ambiente social académico no qual circula, ser compreendido, aléem de que, quando
vai produzir textos académicos, precisa se enquadrar em parametros que ndo condizem com
seu momento historico, com seu modo de agir e se comportar e, principalmente, de se
expressar oral e textualmente.

A nés, professores universitarios, resta apenas dizer que ¢ “assim que caminha a
academia”, que “desde sempre foi assim”, no entanto, sabe-Se a maneira que caminham as
mentes analdgicas de décadas passadas, como funciona a mente de boa parte dos professores
universitarios — muito diferente da mente digital dos jovens contemporaneos, cuja atengédo é
multifocada, com producdes multirreferenciadas em forma do que se pode chamar de
hipertextos, textos criados a partir de diversas tecnologias estaticas e moveis.

A fala é uma manifestacdo da préatica oral, adquirida nos ambientes sociais, em
situacBes do cotidiano; enquanto a escrita associada diretamente ao letramento é percebida
como uma competéncia apenas da escola.

Por esse motivo a escolarizacdo se tornou um bem cultural desejavel e, em certos
aspectos, indispensavel no mundo moderno. A habilidade da escrita e 0 acesso ao saber
constituem fonte de poder na sociedade, por isso apenas alguns dominam a escrita, embora
quase todos frequentem a escola.

Marcuschi (2002) da a seguinte explicacéo:

Todos os povos indistintamente, tém ou tiveram uma tradigdo oral, mas
relativamente poucos tiveram ou tém uma tradi¢do escrita, isto ndo torna a
oralidade mais importante ou prestigiosa que a escrita. Apesar da indiscutivel
importancia da oralidade em nosso meio social, a escrita, quando firmada em
uma sociedade, adquire um valor social e cultural até superior a oralidade
(MARCUSCHI, 2002, p. 17).

Ao entrar na instituicdo escolar, o aluno é induzido a crer que a linguagem correta é
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apenas a forma escrita, que é logica, clara e explicita; enquanto a linguagem falada é mais

confusa, incompleta e sem logica.

A universidade pretende de certa maneira desconhecer como a oralidade é organizada
e cobra do aluno somente a lingua escrita. Consequentemente, a universidade ndo tolera que o

estudante escreva do jeito que fala.

Conclusodes

A teoria pds-moderna sustenta que, nas ciéncias sociais, e nas tecnologias
educacionais que elas promovem, a problematica do social dentro do self é formulada
tradicionalmente em termos de uma oposicdo binaria ou dualismo entre o “individuo” e a
“sociedade”. E como se os dois polos “individuo” e “sociedade” fossem antagdnicos,
separados e atraidos para dire¢fes opostas.

Entretanto, as posicdes teoricas que postulam uma integracdo dialética continua entre o
“individuo” e a “sociedade” ndo conseguiram, por enquanto, fugir ao dualismo e,
invariavelmente, privilegiam um termo sobre o outro.

Um aspecto Unico dessa era digital é o desenvolvimento de um modo de teorizar a
subjetividade que ndo se baseia nesse dualismo individuo-sociedade. Isso é feito por meio da
reconceituacdo e reformulacdo dos termos do dualismo, de modo que o individuo e a
sociedade sejam consolidados pelos conceitos de sujeito e de social, que sdo compreendidos
como processo de interacdo. E é justamente nesse processo que 0 jovem contemporaneo se
encontra sempre, tendo a mao as tecnologias hipertextuais: interagindo com ele préprio e com

0 mundo.
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