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Resumo: A presente proposta tem como objetivo refletir um pouco acerca da relacdo que ha entre a
representacdo social docente mobilizadas e vivenciadas por docentes em diferentes fases da sua carreira
profissional: nos anos finais da formacéo inicial da universidade, nos cinco primeiros anos de pratica em
sala de aula e ap6s quinze anos em sala de aula. Compreendemos que cada um desse grupo de docentes
se vé enquanto professor e tem um entendimento diferente da sua prética social, principalmente frente as
novas demandas postas na educagdo atreladas ao uso das tecnologias digitais nos espagos educativos.
Deste modo, a rapida disseminacdo das tecnologias digitais e 0 uso desses recursos, inclusive, nos
ambientes educativos, tem influenciado na maneira em que os professores se veem e, acima de tudo, na
maneira em que eles colocam em prética os processos de ensino e aprendizagem. Assim, buscamos refletir
um pouco para compreender como essas representacdes sociais/docentes podem ser redimensionadas a
partir dessa nova dinamica digital.
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1 Introdugéo

O objetivo desse artigo é entender qual é a concepcao de representacdao social docente
demonstrada por professores, desenvolvidas na/sobre a escola basica, ha composi¢cdo da pratica
social do professor, e como ele percebe e articula tais representacdes que foram constituidas
culturalmente e tém sido redesenhadas a partir de aspectos filoséficos, socioldgicos, culturais e
educacionais dos seres humanos enquanto utilizadores das tecnologias digitais.

Tal abordagem vislumbra compreender, a priori, as implicac@es das representacdes sociais
no saber-fazer docente. Como diz Passini (2015, p. 12): “ndo ¢ o diploma que nos torna
professores, mas sim a historia vivida e refletida como profissionais, a cada dia, a cada aula, a
cada confronto com novos desafios” e Grossberg (2012) quando explana a importancia de analises
culturais que estimulem a reflexdo e a critica atreladas a novas realidades investigativas
emergentes nas sociedades contemporaneas.

A principio, o modelo das representacgdes sociais baseava-se na otica de uma relacéo linear
e hierarquica, demonstrando uma equivaléncia entre saber e poder. “Nesta visdo o receptor da
informacdo era considerado como uma tabua rasa, uma cera virgem na qual se inscreviam as
informacgdes transmitidas numa relagdo vertical entre um emissor detentor do saber e um receptor

ignorante e passivo” (JODELET, 2015, p.64). Tal afirmacéo, no &mbito da educacéo, tem relacdo

com o que Freire (1971) ja conceituava como educacao bancéria, caracterizando 0s processos de
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docente expunham um professor detentor do saber e Unico sujeito ativo de tais processos.

Analisando os estudos pontuados até aqui, vemos a relacdo entre representagdes sociais e
estudos culturais na educagdo quando percebemos as possiveis mudangas que podem ter sido
(re)construidas quanto ao papel social do professor, principalmente ap0s a propagacéo do uso das
tecnologias digitais.

Arruda (2015) indaga quanto as modificacdes causadas pela globalizacao e disseminacgao
das informac6es que podem gerar uma redefini¢do das representacgdes sociais, pois, para a autora,
as representacdes sociais sao mutaveis e acompanham as condi¢cdes de vida social e a ideacao
coletiva em relacéo ao contexto em que as relagdes estao inseridas.

Partimos do pressuposto de que as representacdes sociais do professor nos anos finais de
formagdo nos cursos de Licenciatura refletem as representacbes docentes provenientes da
formacdo inicial, ainda entranhada de sonhos e anseios, enquanto as representacdes dos
professores nos primeiros cinco anos de trabalho ja demonstrardo aspectos da realidade e da
complexidade da sala de aula. Acreditamos ainda que as representaces sociais dos alunos
demonstrardo os impactos e as necessidades emergidas a partir do uso das tecnologias digitais.
Assim, pressupomos que ha a reconstrucdo das representacdes sociais, a partir do viés cultural

promovido pelas tecnologias digitais e o rapido acesso a informacao.

2 REPRESENTACOES SOCIAIS E REPRESENTACOES DOCENTES

Jovchelovitch (2008, p. 108) indica que “as representagdes sociais constituem campos de
saber em movimento que, por meio de processo de comunicagdo, empregam a ancoragem e a
objetificacdo para tornar o ndo-familiar, familiar”. Segundo o autor, 0s conceitos de ancoragem e
objetivacdo sdo mecanismos geradores das representacfes sociais. A ancoragem retrata a
necessidade de ancorar ideias estranhas e coloca-las em um contexto familiar. Ja a objetivacédo
almeja transformar algo abstrato em algo quase concreto, através da transferéncia do que esta na
mente para algo que exista no mundo fisico.

Perante as mudancas de vivéncias e convivéncias emergentes a partir do uso das
tecnologias digitais, e, consequentemente, as modificacdes experienciadas nos processos de
ensino e aprendizagem, presumimos também a necessidade de estabelecer um paralelo entre as
representacdes sociais ja naturalizadas, em relacdo a pratica social docente, encontradas nos
saberes do senso comum, especificamente atreladas aos construtos sociais do grupo de alunos,
como também de professores em formacéo, nos anos finais das licenciaturas, e de professores
atuantes por um periodo entre um a cinco anos em sala de aula.

Escosteguy (2010) apud Marques (2016, p. 85) destaca que:



Os estudos culturais postulam que as relagdes entre a cultura contemporanea e a
sociedade; isto é, suas formas culturais, instituicGes e préaticas culturais,
instituigdes e praticas culturais, assim como suas rela¢cdes com a sociedade e as
mudangas sociais, sdo intrinsecas. Ou seja, para se entender a sociedade é preciso
compreender seus produtos culturais. [...] A cultura ndo é uma entidade
monolitica ou homogénea, mas, ao contrério, manifesta-se de maneira
diferenciada em qualquer formagdo social ou época histérica.

Segundo Simon (2012), esse novo paradigma emergente a partir das tecnologias digitais,
que modifica também as representacdes sociais e culturais do professor, a nova dinamica de sala
de aula, os novos modelos de escola e de aluno e as redimensdes dos processos de ensino e
aprendizagem podem ser considerados “tecnologias culturais”, visto que 0 professor estrutura e
governa novas formas de trabalho e acBes locais, que, de certa forma rompam com o ja
estabelecido convencionalmente, e proporcionem novos caminhos promissores aos processos de
ensino e aprendizagem, sendo assim colaboradoras para alunos e professores.

Percebemos assim que, possivelmente, as representacdes sociais do ser e fazer docente, na
sociedade contemporanea, envolvem novos elementos que ndo eram passiveis de exploracdo antes
do uso das tecnologias digitais.

No entanto, o paralelo existente entre as representacdes sociais dos professores em
formacdo e daqueles nos anos iniciais de carreira podem demonstrar um abismo entre as
representacdes sociais ja enraizadas, que legitima o professor como aquele que sabe e produz
saber, ativo no processo, abrindo espaco para uma nova visdo cultural e social que redesenha o
papel do professor a partir do uso das tecnologias digitais.

Tais afirmativas ainda podem gerar um paradoxo, em relacao as representacdes sociais dos
professores em formacdo, a medida que estdo inseridos em discussfes didatico/pedagogicas,
dentro da academia, que clamam por inovacdo e mudangas contextuais, enquanto a universidade
continua, na maioria das vezes, sendo um espaco de representacGes sociais hierarquizadas e fixas.

No6voa (2009, p.06) aponta que:

E verdade que existe, no espago universitario, uma retdrica de “inovagio”, de
“mudanca”, de “professor reflexivo”, de “investigagdo-agcdo”, etc.; mas a
Universidade é uma instituicdo conservadora, e acaba sempre por reproduzir
dicotomias como teoria/pratica, conhecimento/acdo, etc. A ligacdo da
Universidade ao terreno (curiosa metafora!) leva a que os investigadores fiqguem a
saber o0 que os professores sabem, e ndo conduz a que os professores fiquem a
saber melhor aquilo que ja sabem. (NOVOA, 2009, p. 06).

Nesse contexto, € essencial que reflitamos acerca das diferentes representagdes sociais da
pratica docente, ndo apenas como uma forma de entender como o préprio professor se sente e se
situa enquanto profissional, mas também com a perspectiva de estabelecer um aporte histérico e

cultural que embase tais representacées, até mesmo as construidas e vivenciadas pelos alunos.



E necessario entender as representagdes sociais enquanto um caminho promissor para
compreender o ponto de vista do professor em relacdo a si mesmo e a sua fungéo e préatica social
na sociedade contemporanea. Muito se fala em inovar e utilizar tecnologias digitais atreladas ao
processo de ensino e aprendizagem. As tecnologias ja tém invadido as escolas, seja via politicas
publicas ou através dos dispositivos particulares dos alunos. No entanto, por vezes, esquece-se de
analisar e compreender os pontos que definem a visdo do professor em relagéo a tantas mudancas
contextuais e culturais.

A partir disso, os proprios professores poderdo compreender melhor 0s novos aspectos
emergentes que causam incébmodo e inseguranca quanto ao desempenho do trabalho docente e
uma possivel instabilidade nas representacdes sociais docentes da sociedade contemporanea.

Alves (2012) ao refletir acerca das representa¢des sociais no ambito educacional, retrata a
existéncia das crises de sentido do mundo atual, em que questdes até entdo ja sistematizas e
enraizadas sdo colocadas em questionamento. Tais questdes sdo consequéncias do entendimento
quanto a participacdo e importancia dos individuos na sociedade, dentro de suas vivéncias e
préticas sociais e da constituicdo do sujeito em suas diferentes demandas sociais e identitarias.
Corroborando com essas informacdes, Moscovici (2003) afirma que as representacdes sociais
estdo em constante mudanca e buscam tornar o ndo familiar em familiar. Essa dindmica pressupde
uma estratégia de sobrevivéncia frente ao que € novo almejando o equilibrio frente a algo que vem
de fora, algo diferente, que provoca desarmonia e instabilidade nos esquemas conceituais que
determinado grupo ja possui.

A luz de Tardif (2013), compreendemos que os docentes ndo modificam suas crencas e
percepcOes sobre o ensino quando inseridos nos cursos de formagao docente. Essas percepcoes e
conceitos s6 sdo revistas e, possivelmente redefinidas, na préatica da sala de aula, como forma de
lidar com os problemas profissionais. E comum que, no inicio da carreira, alguns professores
descubram as limitagcdes dos seus saberes pedagogicos e os entraves da realidade da educacao
publica, fazendo com que as representaces concebidas no seio das instituicbes de formacéo vao
de encontro as representacfes construidas na pratica docente. No entanto, fazem reavaliacdes e
julgamentos acerca de sua representacao ao longo da carreira, tal como julgam como interessantes,
utopicas e/ou realistas as mudancas introduzidas nos programas ou nos métodos de ensino.

Segundo Morgado (2005, p. 81):

A abordagem da cultura docente demonstra o peso da tradicdo referente as
crencas culturais sobre o conhecimento, o ensino e a aprendizagem; a tendéncia
de os professores colocarem em prética situaces que viveram como estudantes;
as rotinas pedagodgicas instaladas, a persisténcia de determinadas normas
escolares; o isolamento profissional; a organizagdo do curriculo por disciplinas;
entre outros, proporcionam uma estabilidade que dificulta a adaptacdo dos
professores no atual contexto social. No caso, seria necessario um equilibrio
entre significados que remetem a tradicdo e ao novo.



Destacamos que, a reflexdo acerca da representacdo social que o professor tem de si
proprio e a analise acerca das representacdes dos alunos pode se tornar um campo de estudo e de
ideias que colaborem com o posicionamento do professor no contexto social em que foi formado,
tal como o ajuda a situar-se nas transformac6es promovidas pela sociedade contemporanea, a
partir do uso das tecnologias digitais.

De acordo com Arruda (2015, p. 107), as representacOes sociais estdo intimamente
relacionadas com a ideia da legitimidade partilhada e de democracia, hoje potencializada a partir

do uso das tecnologias digitais:

Isto implica que as RS estariam intimamente relacionadas com o poder de acesso
ao conhecimento e crencas legitimas. Moscovici (1961) j& tinha referido que as
RS s6 se poderdo desenvolver onde as pessoas com pontos de vista diferentes
conseguirem falar e exprimir-se, por isso, sob uma ditadura severa que ndo deixe
lugar a diversidade de pensamento, estas ndo se desenvolveriam. Por outras
palavras, o surgimento das representac@es sociais iria depender, até certo grau,
da democracia.

No decorrer da carreira docente, o professor indaga e/ou envolve em sua préatica cotidiana
ou até mesmo retraduz as representagdes sociais oriundas da formacdo docente, acumuladas
individualmente, mas socializadas e produzidas de forma coletiva. As representacdes geradas a
partir da experiéncia e da interacdo com os alunos também sdo constantemente repensadas e
redefinidas. Todas essas representacdes tém sua legitimidade, porém, se analisadas de forma
isolada, ndo sustentam a pratica docente. Em tese, o professor almeja adaptar a sua pratica as
representacdes que, de certa maneira, contribuirdo para o exercicio cotidiano da profissao.

No entanto, embora inseridos em um discurso de inovacao e necessidade de mudanca e do
hipotético enfoque em uma representacdo docente mediadora e aberta ao novo, paradoxalmente,
0s professores e alunos ainda estdo inseridos em um ambiente escolar enrijecido. De acordo com
Fava (2014):

E verdadeiro que a escola é uma instituicio que ha 5 mil anos se funda no
falar/ditar do docente, nos escritos alfarrabios do discente e, ha quatro séculos,
em uso moderado de material didatico impresso. E certo também que, apesar de
os tedricos venderem a educacgdo centrada na aprendizagem, mesmo com 0
advento da tecnologia, o foco permaneceu centrado no ensino (FAVA, 2014, p.
190).

Para Tardif (2013), a questdo do saber dos professores, que envolve suas representagdes
sociais e identidades docentes, ndo pode ser dissociada das outras dimensdes atreladas ao processo
de ensino e aprendizagem, nem t&o pouco das atividades realizadas cotidianamente pelos docentes

de profissdo, pois, 0 saber (e as representacfes sociais) € dindmico, construido e reconstruido



antes, durante e até mesmo depois da carreira profissional.

E necessario entender as representagdes sociais enquanto um caminho promissor para
compreender o ponto de vista do professor em relacdo a si mesmo e a sua fungéo e préatica social
na sociedade contemporanea. Muito se fala em inovar e utilizar tecnologias digitais atreladas ao
processo de ensino e aprendizagem. As tecnologias ja tém invadido as escolas, seja via politicas
publicas ou através dos dispositivos particulares dos alunos. No entanto, por vezes, esquece-se de
analisar e compreender os pontos que definem a visdo do professor em relagéo a tantas mudancas
contextuais e culturais.

A partir disso, os proprios professores poderdo compreender melhor 0s novos aspectos
emergentes que causam incébmodo e inseguranca quanto ao desempenho do trabalho docente e
uma possivel instabilidade nas representacdes sociais docentes da sociedade contemporanea.

Alves (2012) ao refletir acerca das representacfes sociais no ambito educacional, retrata a
existéncia das crises de sentido do mundo atual, em que questdes até entdo ja sistematizas e
enraizadas séo colocadas em questionamento. Tais questdes sdo consequéncias do entendimento
quanto a participacdo e importancia dos individuos na sociedade, dentro de suas vivéncias e
praticas sociais e da constituicdo do sujeito em suas diferentes demandas sociais e identitarias.
Corroborando com essas informacdes, Moscovici (2003) afirma que as representacdes sociais
estdo em constante mudanca e buscam tornar o ndo familiar em familiar. Essa dindmica pressupde
uma estratégia de sobrevivéncia frente ao que € novo almejando o equilibrio frente a algo que vem
de fora, algo diferente, que provoca desarmonia e instabilidade nos esquemas conceituais que
determinado grupo ja possui.

Situamos os professores em um contexto de mudangas determinantes atreladas aos
processos de ensino e aprendizagem e na vivéncia cotidiana com alunos que se diferenciam dos
alunos do passado, visto que hoje estdo em contato frequente com uma gama de informacoes
democratizadas, como proposto por Serres (2013) quando conceituou a “nova democracia” do
saber a partir do uso das tecnologias digitais.

Assim, 0s processos socioculturais que envolvem as praticas docentes sdo determinantes
e constituintes nas representagdes sociais dos individuos que a compdem. As representactes
envolvem desde pensamentos Unicos e individuais, até como tais pensamentos, ideias e conceitos
se tornam parte do conhecimento coletivo.

Valsiner (2015, p. 29) ao abordar as representacdes sociais enquanto diferentes
entendimentos de mundo atrelados a adaptacdes flexiveis e circunstancias de mutacéo conceitua-

as afirmando que:

E um projeto tedrico de envergadura na interseccéo da psicologia e da sociologia
— procurando dar sentido a pessoa enquanto agente ativo numa dada sociedade.
Esse papel ativo é tornado possivel pela internalizacdo dos sistemas de



significado que séo operacionais em paralelo com os niveis coletivo e pessoal.

E neste aspecto que N6voa (2009, p. 27) destaca a necessidade da mudanca, mesmo que
nem sempre se consiga definir o rumo, pois “hd um excesso de discursos, redundantemente e
repetitivos, que se traduz numa pobreza de praticas”.

O desenvolvimento historico e cultural e as transformacbes nos processos de
representacdes docentes tém solicitado ao professor o exercicio do trabalho com maior
protagonismo e autonomia. Sanches (2010) respalda que os professores se veem convidados a
exercer um papel mais determinante no processo histérico de constituicdo da profissdo e
desenvolvimento do ensino.

Sendo assim, podemos inferir que as representacdes sociais constituidas em sala de aula
no inicio da docéncia apresentam uma carga identitaria das representacGes construidas na
universidade, na vida cotidiana e na relacdo com os demais docentes, ja que, para nos, as
representacdes sociais sdo circulares e integrantes.

Para que o professor da Educacdo Basica possa situar as diversas representacdes sociais
em sua pratica docente, torna-se necessario que a academia seja palco de reflexdes sobre as
possibilidades formativas de conceitos, competéncias e habilidades que promovam a preparacéo
para a realidade do mundo da educacéo, considerando a aquisi¢do de conhecimentos e conceitos.

Do mesmo modo, as representacdes sociais dos alunos em relacdo a pratica docente sdo
importantes, pois desvelam o condicionamento das Representacfes Sociais, proposto por Arruda
(2015). A autora ainda situa a discussdo das representacfes em um contexto de mobilidade e
capacidade de mudanca.

Nessa mesma perspectiva, Larrosa (1994, p. 36) explicita que os estudos culturais em
educacdo também devem ser aqueles em que “se produz ou se transforma a experiéncia que as
pessoas tém de si mesmas”. O autor ainda argumenta que “um dispositivo pedagdgico sera, entdo,
qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual
se aprendem ou se modificam as rela¢fes que o sujeito estabelece consigo mesmo” (Larrosa, 1994,
p. 57).
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