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Resumo: O estudo em destaque intitulado “Pedagogia Social vivenciada em orfanatos: contribuicdo
das praticas pedagdgicas com criangas em situacdo de abandono” apresentou como objetivo geral
observar a préatica de pedagogos e seus reflexos na formacéo de criancas vitimas de abandono moral e
afetivo. Para tanto, objetivos especificos foram: 1) compreender o trabalho do pedagogo em espagos
ndo escolares; 2) analisar a realidade de criangas vitimas do abandono afetivo; 3) verificar a influéncia
das praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes na formagdo dos sujeitos. Partiu da seguinte
questdo: Quais as praticas pedagogicas realizadas por pedagogos sociais com criangas vitimas do
abandono moral e afetivo? A pesquisa desenvolvida estd em consondncia com o que preconiza o
Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, que prevé “a formagao
do Pedagogo como o profissional capacitado para atuar em diferentes situacdes educativas, seja na
escola, fora dela, na docéncia ou na &rea técnica, com condi¢des de intervir de forma competente, onde
haja atividade educativa” (PP, 2009, p.12). O percurso metodolégico adotou as seguintes etapas:
realizacéo de pesquisa bibliografica; estudo da metodologia e dos dispositivos da pesquisa; realizagéo
da observacdo e da entrevista semi-estruturada; realizagdo do diario de bordo; escrita do artigo e
publicacdo dos resultados. A pesquisa se reveste de significativa relevancia por representar a expressdo
literal de um momento histérico que vem sinalizando a necessidade da presenca e da atuagdo do
pedagogo em particular, em espacos ndo formais.

Palavras-chave: Pedagogia Social. Praticas pedagdgicas. Abandono.

Introducéo

O presente artigo tem por objetivo geral observar a pratica de pedagogos e seus
reflexos na formacdo de criangas vitimas de abandono moral e afetivo. Partiu da seguinte
questdo: quais as praticas pedagdgicas realizadas por pedagogos sociais com criangas vitimas
do abandono moral e afetivo? A pesquisa desenvolvida foi direcionada pelos seguintes
objetivos especificos, 1) compreender o trabalho do pedagogo em espacgos nédo escolares; 2)
analisar a realidade de criancas vitimas do abandono afetivo; 3) verificar a influéncia das
praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes na formacao dos sujeitos.

Portanto, o estudo aborda a contribuicdo das préaticas pedagogicas do pedagogo social
com criancas institucionalizadas a partir de uma revisao de literatura sobre; 1) o processo de
institucionalizacdo no Brasil (PEREIRA, 2004); 2) a consideracéo dos abrigos de protecédo
como contextos de desenvolvimento; 3) a importancia do afeto e da relagdo mée-filho para
formagéo do individuo, dando énfase em valores essenciais para o ser humano (WALLON,

1998) e 4) o olhar sensivel do pedagogo conforme sera discutido abaixo.
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No que concerne ao entendimento de Pedagogia Social, nos apoiamos em Caliman
(2010) que define este campo de estudo da pedagogia enquanto uma ciéncia normativa,
descritiva, que orienta a pratica socio pedagogica voltada para individuos ou grupos que
precisam de apoio em suas necessidades, ajudando-os a administrarem seus riscos através da
producdo de tecnologias e metodologias socioeducativas e do suporte de estruturas
institucionais (CALIMAN, 2010, p. 352).

Nesse sentido, evidenciamos que o trabalho do pedagogo social, no ambito das
praticas pedagogicas contribui para mudar toda uma realidade. S&8o o0s exercicios
desenvolvidos por meio da afetividade, que fardo a crianca ou adolescente, sentir-se ser (nico
no mundo, resgatar a confianga, reavivar o0s sonhos possibilitando aos sujeitos se

ressignificarem, levando suas experiéncias negativas como aprendizado, modificando-as.

Metodologia

Os posicionamentos e posturas de todo pesquisador ao realizar qualquer trabalho cientifico,
define uma linha metodoldgica de pesquisa, e, considerando a variedade de dimensdes e
fatores que envolvem o presente trabalho, 0 mesmo caracteriza-se nos moldes da abordagem
qualitativa, que segundo Flick “consideram a comunicag¢do do pesquisador em campo como
parte explicita da producdo do conhecimento analisando que a subjetividade do pesquisador,
bem como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa”,
(2009, p.25).

Quanto a postura do pesquisador, considerando a complexidade das realidades
humanas com as quais esteve envolvido nas instituicdes de acolhimento, mais do que nunca
precisou estar preparado para 0 imprevisto, o incerto na construcdo e apreensdao do
conhecimento (MACEDO, 2010). Desta forma explicitamos que nosso trabalho como
pesquisador em muito se assemelha ao de um arteséo cujo objeto vai sendo pouco a pouco
lapidado, usando, para este intento, 0s instrumentos necessarios, 0s quais domina e
personaliza. Trata-se de um trabalho que exige a dedicacdo de artesdo rigoroso, imaginativo,
aberto ao novo, como exprime Wright-Mills (1982) ao usar a expressao “artesdo intelectual”.
Isso requer a atitude de liberar a imaginagdo, pensar o oposto daquilo que nos preocupa
diretamente para ter a melhor percepcdo da situacéo, considerando os extremos.

Para compreender o trabalho realizado pelo Pedagogo Social e suas influéncias nos

sujeitos foi necessario conhecer o campo da pesquisa — Lar Maria Jodo de Deus que abriga

menores de 0 a 14 anos de idade e que participaram da pesquisa. Além desta instituicdo de
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acolhimento foi necessario um aprofundamento relacionado a pratica da adocdo e da
reintegracdo familiar, este realizado no Centro de Reintegracdo Familiar e Incentivo a Adogéo
— CRIA, localizado também na cidade de Teresina/PIl. Durante a realizacdo da pesquisa foram
desenvolvidos estudos considerando o curriculo do Curso de Pedagogia a fim de verificar até
que ponto os atuais e futuros profissionais estdo sendo preparados para a realizagdo de
intervencgdes pedagdgicas em espagos de educacdo ndo formais.

Nesta pesquisa, os dispositivos utilizados para capturar o sentido expresso na fala e
nas atitudes dos sujeitos envolvidos foram: a entrevista semi-estruturada, a observacéao direta
e o diario de bordo. A entrevista proporcionou, por ser considerada um “instrumento por
exceléncia da investigacdo social” (MARCONI e LAKATOS, 2010), coletar dados de maneira
agradavel tanto para os pesquisadores quanto para 0s entrevistados. Neste dispositivo
adotamos a nogao de “escuta sensivel” (BARBIER, 1998) como um principio, por meio do
qual, a medida que procuramos compreender o “excedente” de sentido que existe na pratica
ou na situacdo educativa, deixamos nos surpreender pelo desconhecido que, sem cessar,
anima a vida. Entdo, mais do que uma escuta com um sentido de atencdo, trata-se de uma
“relacdo mediada pela escuta do outro e de nds mesmos” (MACEDO, 2010, p. 198). Guindo-
nos pela escuta das falas dos interlocutores, estas foram compreendidas, analisadas,
explicadas e os sentidos capturados mediante as valoracfes que atribuimos as falas (SILVA,
2006).

A observacdo direta ajudou o pesquisador na identificacdo e obtencdo de informacdes
a respeito de objetivos sobre os quais 0s individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam
seu comportamento. O dispositivo da observagdo direta “desempenha papel importante nos
processos observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato
mais direto com a realidade” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 191).

O diario de bordo, apresentado como um dos dispositivos deste estudo propiciou 0s
registros detalhados de informacges, observacdes, bem como das reflexdes que surgiram

durante toda a pesquisa.
Resultados e discussdes
Para Bowlby (1981), é a partir da interacdo afetiva mde — bebé que se constitui as

primeiras representagdes mentais do recém —nascido, sendo a mée considerada uma figura de

apego, pois é quem através do seu contato, satisfaz a necessidade social primaria do bebé.
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Com base nessa afirmag¢do compreendemos que a auséncia da mae, quanto mais cedo na vida
da criancga, provoca distdrbios em diversas areas da vida e do desenvolvimento deste ser.

E neste ponto que o efetivo trabalho pedagdgico em instituicdes de acolhimento
infantil, torna-se essencial para a construcdo da identidade dos sujeitos institucionalizados.
Durante o processo de observacdo foram percebidos comportamentos como dificuldades no
desenvolvimento fisico, rosto vazio de expressdo, insdnia (relatada pelas cuidadoras), que
comunicaram aos pedagogos a necessidade de uma intervencgéo psicologica com boa parte das
criancas ali abrigadas, reflexos do abandono. A caréncia afetiva marca o comportamento das
criancas em todos os setores da sua personalidade e formacéo.

Para Bowlby (1981), o desenvolvimento de criancgas institucionalizadas desde cedo, é
causador de danos significativos tanto fisica quanto mentalmente. Alguns dos sintomas tipicos
de criancas que tiveram tais experiéncias sao:

Relacionamento superficial, nenhum sentimento verdadeiro — nenhuma
capacidade de se interessar pelas pessoas ou fazer amizades profundas;
inacessibilidade, exasperante para os que tentam ajuda-la; nenhuma reacao
emocional em situagbes que isto seria normal — uma estranha falta de
preocupacdo, falsidade e evasivas, frequentemente sem motivo; furtos, falta
de concentracdo na escola (BOWLBY, 1981, p.35).

Nos meses de observacdo nas instituicdes de acolhimento foi notado por diversas
vezes a presenca dos sintomas citados por Bowlby, em alguns casos, observou-se que as
criangas ndo apresentavam sintomas de isolamento, agressividade ou outro negativo,
permitindo a conclusdo de que ndo se deve desconsiderar o potencial criativo e a capacidade
regenerativa das criancas a procura de vinculos alternativos que Ihes fornecam experiéncias
de acolhimento, intimidade e relacionamento continuo.

E valido ressaltar que existe uma forte influéncia do ambiente na formagdo e no
desenvolvimento destas criancas, 0 contato com os pedagogos e cuidadoras deve, portanto ser
0 mais afetivo possivel para um bom acolhimento infantil, contudo o que foi possivel
observar, além da pouca capacitacdo dos profissionais da educacdo para intervir e inovar em
praticas pedagogicas que favorecessem o desempenho destes, foi o despreparo das cuidadoras,
o distanciamento afetivo devido ao grande ndmero de criancgas, trazendo a reflexdo que a
experiéncia de institucionalizagdo poderia estar acontecendo de forma negativa aos sujeitos ali
presentes.

Durante um turno do dia as criangas estdo na escola e no turno oposto ficam sob o
olhar das cuidadoras e dos demais profissionais presentes nas institui¢des, por bastante tempo

eles possuem um contato superficial com todos estes, algo mecéanico que é demonstrado
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através do rosto das criancas e das diversas brincadeiras, o forte desejo e a necessidade de um
vinculo com suas maes e com suas familias, de origem ou substituta.

Analisando o contexto de todo estudo foi possivel perceber que a atuacdo dos
pedagogos em instituicbes de acolhimento ainda é precéria e insuficiente diante da
complexidade da situagdo do abandono afetivo. Em entrevista realizada com a diretora do
Centro de Reintegragdo Familiar e Incentivo a Adocéo - CRIA foi citado o programa Familia
Acolhedora que consiste no acolhimento temporario de criangas e adolescentes até que estes
sejam reintegrados a familia de origem ou disponibilizados a adocao.

O Programa minimiza os efeitos nocivos da privacgao, pois possibilita a existéncia de
uma relacgéo afetiva, ndo observada com os profissionais das institui¢cdes, contribuindo para a
salde mental da crianca. O pedagogo acaba por colocar-se em posicdo de psicélogo,
analisando e observando as criancas, realizando atendimentos individuais, quase clinicos, de
psicopedagogos, contudo sem o olhar sensivel necessario para fortalecer o elo das criangas
com os outros e sem efetivamente desenvolver a pratica pedagogica nesses espagos.

Diante de tantas dualidades, houve a presenca de exce¢bes com criangas que diante do
mesmo regime de institucionalizacdo demonstraram comportamento adverso ao dos demais,
considerando que o apoio social oferecido pela instituicio também pode gerar o
“desenvolvimento da capacidade de enfrentamento de adversidades promovendo
caracteristicas de resiliéncia e desenvolvimento adaptativo.” (SIQUEIRA & DELL’AGLIO
2006, p. 77). Casos assim foram observados em criancas da mesma idade vivendo sob as
mesmas condicdes.

Enquanto algumas criancas sentem-se desprotegidas a ponto de criar pais e maes
imaginarios por sentir um medo constante de perder as pessoas, outras demonstraram
qualidades e habilidades sociais suficientes para, futuramente, inserirem-se num contexto
social mais amplo com suas vidas ressignificadas.

Durante os meses de planejamento e execugdo da pesquisa, percebeu-se que a inser¢ao
do pedagogo em contextos ndo formais ainda é precéria e que a area da Pedagogia Social
possui muitas lacunas a serem pesquisadas, pois sdo diversos 0s campos e o orfanato é apenas
um deles. No que se refere a0 momento de planejar e executar trabalhos pedagdgicos, 0s
professores entrevistados, mostraram-se capacitados do ponto de visto tedrico, sendo evidente

a dificuldade de articular teoria e pratica.

Praticas pedagdgicas do pedagogo social com criangas vitimas da institucionalizagédo
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Quando em nossa proposta de pesquisa, objetivamos a compreensdo do efetivo
exercicio em instituices de acolhimento infantil, com vistas as praticas pedagogicas ali
exercidas, o processo historico da institucionalizacdo no Brasil se torna essencial para a
compreensdo dessa préatica nos dias atuais. Durante muito tempo existiu apenas uma forma de
acolhimento de menores abandonados, a roda dos expostos (PEREIRA, 2004).

Vinda por influéncia portuguesa foi uma prética instalada em algumas cidades
brasileiras, como solucdo para o abandono de criancas em meados do século XIX. De acordo
com Pereira (2004) o nome roda se refere a um artefato de madeira fixado ao muro ou janela
do hospital, no qual era depositada a crianca, sendo que ao girar o artefato a crianga era
conduzida para dentro das dependéncias do mesmo, sem que a identidade de quem ali
colocasse o bebé fosse revelada.

Durante mais de um século, a roda dos expostos foi praticamente a Unica institui¢do de
assisténcia a crianca abandonada em todo o Brasil. O advento da Republica ensejou uma
revalorizacdo da infancia que, posteriormente, em 1979 passou a ter destaque, pois, neste ano,
foi declarado pela ONU como o Ano Internacional da Infancia. O assunto ganhou destaque no
meio da sociedade brasileira passando a ser amplamente pesquisado. A Constituicdo Federal
de 1988 ja introduzia mudancas nos direitos da Crianca e do Adolescente:

[...] € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, & alimentag&o,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagédo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdao (BRASIL, 1988, Art. 227).

Do exposto, depreendemos que diversas associagdes se articularam na luta, elaboracéo
e na homologacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 — Lei Federal n°
8.069/90. A partir do ECA, as criancas e os adolescentes passaram de “objetos de tutela” a
“sujeitos de direitos ¢ deveres”. Como sujeitos de direitos e deveres tornaram-se alvo de
estudos, principalmente no que concerne ao desenvolvimento psicoldgico. Entre os direitos
previstos pelo ECA destaca-se o direito a convivéncia familiar e comunitaria que prevé o fim
da institucionalizacdo arbitraria de criangas e adolescentes, como era pratica em décadas
anteriores.

No entanto, como afirma Pereira (2004) nem sempre a familia tem sido o espaco ideal
para a convivéncia ou mesmo a sobrevivéncia das criancas e adolescentes. Algumas familias
ndo podem ou ndo querem cuidar dos seus filhos, o que resulta em institucionalizagcdo que

pode deixar marcas definitivas na vida do individuo.
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Durante o desenvolvimento e o processo de aprendizagem a crianca sofre diversas
modificacbes do meio. Fatores externos e internos fazem parte desse processo. A afetividade é
um dos fatores que interfere no processo ensino-aprendizagem. Para se falar sobre a
importancia da afetividade e compreender qual € a sua relacdo com o desenvolvimento de
uma crianga pode-se fazer um breve apanhado sobre as teorias do desenvolvimento de
Vygotsky e Wallon.

Oliveira (1992) menciona que na teoria de Vygotsky temos uma abordagem
globalizante, onde o mesmo explica a relacdo entre o afeto e intelecto e, questiona a divisao
entre o cognitivo e afetivo do psicoldgico. Para ele, ndo ha como separar os interesses afetivos
dos aspectos intelectuais. Oliveira afirma que:

VWygotsky menciona, explicitamente, que um dos principais defeitos da
psicologia tradicional é a separacdo entre 0s aspectos intelectuais, de um lado,
e os volitivos e afetivos, de outro, propondo a consideragdo da unidade entre
esses processos. Coloca que o pensamento tem sua origem na esfera da
motivacdo, a qual inclui inclinagGes, necessidades, interesses, impulsos, afeto
e emocdo. Nesta esfera estaria a razdo Ultima do pensamento e, assim, uma
compreensdo completa do pensamento humano s6 é possivel gquando se
compreende sua base afetivo-volitiva (1992, p.76).

Compreendemos que, na concepcdo de Vygotsky, ndo deve haver separacdo entre 0s
aspectos intelectuais e afetivos posto estarem estes processos, em unidade. Por sua vez,
Wallon centra sua teoria na afetividade sendo esta uma das grandes contribui¢cdes para o
desenvolvimento humano. Para o autor, as emocdes sdo essenciais para a sobrevivéncia
humana, ja que desde os primeiros anos de vida, um individuo as utiliza para comunicar suas
necessidades. Nesse sentido, Dantas expressa que:

[...] para Wallon, é através da atividade emocional que se realiza a transi¢éo
entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva racional, que s6 pode ser
atingida através da mediacdo cultural, isto é, social. A consciéncia afetiva é a
forma pela qual o psiquismo emerge da vida organica: corresponde a sua
primeira manifestagdo. Pelo vinculo imediato que se instaura com o ambiente
social, ela garante o acesso ao universo simboélico da cultura, elaborado e
acumulado pelos homens ao longo de sua histéria. Dessa forma € ela que
permitira a tomada de posse dos instrumentos com 0s quais trabalha a
atividade cognitiva. Neste sentido, ela Ihe d& origem (1992, p.85).

Outro destaque relevante a ser mencionado para a construcdo da personalidade de um
individuo é a familia posto ser nela que se busca encontrar referéncias, carinho e protecdo. Na
familia se d& a preparacédo para a vida, a formagéo da pessoa e a construgdo do ser. Nada pode
suprir ou substituir o amor e a atengdo familiar. Nela o vinculo afetivo é muito mais intenso

do que em outros casos. Um individuo pode até encontrar alternativas que amenizam a

caréncia provocada pela auséncia de uma familia, mas certamente ndo a substituira.
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As criangas institucionalizadas passam a receber e formar vinculo afetivo com outras
pessoas que possam no momento, exercer a funcdo de cuidador. Dentre estres profissionais
destacamos o Pedagogo Social, que deve possuir um olhar sensivel a esta realidade, uma vez
que sdo criangcas que se encontram em situacdo de vulnerabilidade fisica, social, cultural,
portanto vivenciam uma realidade diferenciada marcada por conflitos emocionais os quais
podem impactar negativamente em suas vidas.

O médico, filoésofo e psicologo francés Henri Wallon foi o primeiro a sugerir que se
levasse para a sala de aula a crianca e a suas emocOes (Nova Escola, 2009). Para ele, as
emocdes tém um papel fundamental no desenvolvimento de uma pessoa. No entanto, Galvao
traz uma diferenciagéo entre afetividade e emog&o, conforme menciona,

[...] as emocdes, assim como o0s sentimentos e os desejos, sdo0 manifestacbes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emogéo por
afetividade, tratando os termos como sindnimos. Todavia, ndo o sdo. A
afetividade € um conceito mais abrangente no qual se inserem varias
manifestacdes (GALVAO,1998, p.61).

As consideracdes mencionadas remetem a compreensdo de que o lado afetivo de um
individuo ndo se resume apenas as suas emocdes mas sdo consequéncias da afetividade.
Galvdo cita o fato de que as emogdes causam efeitos em quem as recebe e exemplifica:

Imaginemos que, por um motivo qualquer, alguém chega ao trabalho contente
e dando risadas a toa. A pessoa entra na sala de reunides e depara-se com um
clima tenso, as pessoas brigando e muito irritadas. Desse confronto de
emocdes, dois resultados sdo possiveis. Ou a pessoa alegre é contagiada pela
tensdo do ambiente e para de rir ou, ao contrario, contagia 0 grupo com sua
alegria (1998, p.64).

A perspectiva dimensionada por Galvéo ¢ assimilada também pelo Pedagogo, pois ele
ndo tem o poder de apagar os problemas que as criangas trazem, mas com certeza consegue
preencher grandes vazios emocionais causados pelo abandono e a indiferenca de algumas
familias. Cury afirma que “Ser educador ¢ ser promotor de auto-estima” (2003, p. 145), e esta
é uma grande responsabilidade. Os educadores precisam compreender que encontram todos
os dias varios olhinhos a procura de um fio de esperanca, de um motivo para resgatar a alegria
pela vida e pelo aprendizado, e as vezes acabam deixando de fazer simples gestos que
poderiam ser de grande valia para quem tem t&o pouco em termos afetivos.

A partir das analises feitas durante todo o periodo de pesquisas, foi possivel perceber a
afetividade como o pilar para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas com criangas
institucionalizadas. Criangas em diversos tipos de realidade, inundadas de problemas, pedem

diariamente por um olhar atento, um olhar sensivel o que somente serd possivel quando o
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educador promover sonhos até mesmo onde se pode achar impossivel. Nesse sentido, Alves
questiona:

Educadores onde estardo? [...] Professores hd aos milhares. Mas professor é
profissdo, ndo é algo que se define por dentro, por amor. Educador, ao
contrario, ndo é profissdo; é vocacdo. E toda vocagdo nasce de um grande
amor, de uma grande esperanca (ALVES, 1993, p.11).

Essa é a esperanca que deve nortear o trabalho do educador, que tem em suas méos a
capacidade de fazer uma crianca feliz através da sua dedicacdo e do desenvolvimento de

praticas pedagogicas inovadoras que tem como centro o individuo.

Concluséao

Ao longo deste estudo foi possivel perceber a dualidade entre os autores a respeito das
vantagens e desvantagens da institucionalizacdo e a respeito do desenvolvimento psiquico das
criangas institucionalizadas. Percebemos que cada sujeito & U(nico e casos iguais de
institucionalizagdo podem levar a diferentes consequéncias. As teorias acerca da importancia
do relacionamento mée/filho desde o nascimento ndo deixaram duvidas quanto a necessidade
desse contato para um desenvolvimento saudavel, tanto psiquico quanto fisico.

Quanto ao trabalho dos pedagogos e as contribuicbes de suas praticas na vida das
criancas fica claro a insuficiéncia de recursos que orientem seus trabalhos, prejudicando ou
limitando o atendimento destes profissionais em abrigos. Exigindo assim, maior preparo
destes profissionais para o cumprimento de habilidades presentes no curriculo do Curso de
Pedagogia. Nem a LDB nem o ECA tratam do carater educacional dos abrigos, a primeira ndo
0 beneficia e a segunda é omissa ao seu aspecto pedagodgico, o que dificulta o trabalho do
pedagogo.

A histdria da institucionalizacdo de criancas nos trouxe o conhecimento de grandes
avancos legislativos e do ponto de vista da pesquisa, uma vez que o tema ao longo dos anos
passou a ser mais discutido, a partir da consideracdo do ser como holistico e da ndo divisao de
corpo e mente, mostrando que a afetividade € a base principal para o desenvolvimento
humano.

E inegavel, também, que mesmo criancas que apresentam falhas e dificuldades na
habilidade de relacionar-se em razéo de suas experiéncias de vida, ainda assim demonstram
ter uma capacidade e uma disponibilidade emocional para buscar vinculos alternativos, que

possam estruturar e processar 0 mundo ao seu redor, mostrando que apesar de toda conflitiva

do abandono, elas apresentam recursos internos preservados e bastante saudaveis.
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Comprovado é que independente do contexto estas criangas necessitam sentir-se em
casa, uma vez que tiveram lacos importantes rompidos desde cedo e que acarretaram em uma
série de obstaculos no seu desenvolvimento, impossibilitando ou prejudicando o
desenvolvimento destas. Portanto, € de extrema importancia a necessidade de pedagogos
capacitados ao trabalho nessas instituicdes, desenvolvendo préticas pedagogicas coerentes
com a realidade das criancas.

Vélido ainda é ressaltar, que o trabalho realizado no ambiente é desenvolvido e
planejado por todo um conjunto de profissionais assistidos pelo Estado para o cumprimento
de todos os direitos garantidos a infancia e adolescéncia. S&o profissionais que devem estar
em continua formag&o para saber como intervir e auxiliar cada sujeito ali presente.

Diante das consideracfes tecidas, a pesquisa caracterizou-se como uma discussao
complexa que aborda diversas faces da formacdo humana. Portanto, considera-se que o estudo
voltado para tais questdes necessita de um olhar atento pelos pesquisadores em educacéo,
educadores que atuam em espagos formais e ndo-formais de educagdo, dentre outros
profissionais, a fim de contribuir de forma positiva com os avancos dos estudos da Pedagogia
Social no ambito das universidades brasileiras, que resulte na formacdo de pedagogos e

educadores conscientes, criticos e reflexivos frente as demandas deste campo de atuacao.
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