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Resumo: Ensinar por meio do amorismo consiste em estabelecer praticas docente por meio da criagédo
de vinculos afetivos com os discentes, garantindo um ensino prazeroso e um ambiente escolar
harmonioso, o estudo visou analisar perfis docentes por meio de entrevistas com perguntas
relacionadas a educacgdo afetiva, a fim de compreender como os docentes de diferentes niveis de
ensino se enquadram dentro do perfil de professor amorista, foram entrevistados 140 docentes de
variadas instituicbes de ensino, por meio de questdes objetivas e relato de experiéncia afetiva com
algum aluno, que nos mostraram que a maioria dos docentes insere-se dentro da educacéo afetiva de
alguma forma, os diversos relatos mostraram resultados significativos em interaces afetivas entre
professores e alunos, sendo que os relatos com mais vinculos afetivos da-se na infancia, mostrando a
importancia da formacdo docente relacionada a afetividade em todos os niveis de ensino.
Palavras-chaves: Amorismo; professores amoristas; afetividade; docentes, ensino.

1.Introducéo

A concepcdo didatica de ensinar por meio do amorismo leva em conta estabelecer a
pratica docente por meio de vinculos afetivos com os alunos, sendo isto um requisito
primordial para o bom andamento das aulas e garantia de um ensino mais prazeroso e efetivo
aos educandos, pois aprender com afetividade gera confianca e respeito na relacdo
aluno/educador (FRAGA & DECARLLI, 2018).

Pensando na afetividade como uma estratégia de harmoniosidade nas relagdes entre
professor/aluno e outros educadores de convivio escolar e aliada a aprendizagem, vemos que
autores renomados ja a conceituam e a definem como importante no processo de ensino.

Piaget (1962/1994) via a afetividade ligada intimamente a aprendizagem:

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades, hem
motivagdo; em consequéncia, as interrogacGes ou problemas ndo poderiam
ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto € uma condicdo necessaria
para a constituicao da inteligéncia. No entanto, em minha opinido, ndo € uma
condicdo suficiente (PIAGET, 1962/1994, p.129).

Muitos estudos como Dias (2003); Espinosa (2002); Morales (2001), Chaves e
Barbosa (1998); Felden(2008) e Ribeiro(2008), demonstraram que os alunos tém maior
interesse pelas disciplinas quando os professores mantém uma relacdo amistosa com eles,
dando-lhes elogios, conselhos, trocando ideias sobre seus deveres e questionando sobre suas

vidas, com atos de afei¢do ou, quando, a0 menos, ndo se mostram agressivos.
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Para Ribeiro (2010) os alunos apreciam as disciplinas lecionadas por professores com
0s quais mantem um bom relacionamento, pois a conduta destes profissionais influenciam os
alunos quanto a participacdo, motivacdo e dedicacdo nos estudos, motivar o aluno, ndo é
questdo de técnica, mas sim essa relacdo que se estabelece com o sujeito.

Apesar da importancia da afetividade no ensino, a dimensdo afetiva tem sido
negligenciada na pratica da sala de aula (CIANFA, 1996; VASCONCELOS, 2004) e mais
ainda no quesito formacéao dos professores que vao atuar na escola basica (ARROYO, 2000),
portanto levar docentes a reflexdo dos seus vinculos afetivos € necessario e urgente.

O estudo tem por objetivos comparar entre diferentes niveis de ensino o afeto na
relacdo professor/ aluno, analisar relatos de docentes, evidenciando a presenga de carinho e
afeto nas relagdes escolares, por meio de praticas amoristas e verificar o perfil dos

educadores, de acordo com sua auto reflexao da propria préatica pedagdgica.

2.Metodologia

A pesquisa na qual se fundamenta este artigo teve como metodologia utilizada a
aplicacdo de um questionario com amostra aleatoria estratificada proporcional, de carater
descritivo, a pesquisa foi realizada com professores de diferentes niveis de ensino: Educacao
infantil, séries iniciais e finais do ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, por
meio de formularios eletrdnicos, que foram distribuidos via e-mail para profissionais de
diferentes areas e localidades, contou com a participacéo de 140 docentes.

O questionario foi composto por 5 questdes objetivas e 1 questdo discursiva sobre
relatos de experiéncia do docente sobre praticas que envolveram afeto com os discentes toda
entrevista se baseou no perfil em que o préprio docente se vé e se enquadra sob sua pratica

pedagdgica (quadro 1).
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Quadro 1: Questionario aplicado com docentes de diferentes niveis de ensino.

Questionario perfis de professores

Leciona ha quantos anos:
omenos de 1 a 2 anos

o3 a 5 anos

06 a 10 anos

010 a 20 anos

omais de 20 anos

Nivel de ensino em que leciona:
oEd Infantil

oOSéries iniciais do ens. Fundamental
oOSéries finais do ens. Fundamental
oEnsino médio

o Ensino superior

Area de atuacio:

1-  Vocé se considera um professor com perfil:
OAutoritario (segue regras impostas pela instituicdo, de maneira fiel, sem flexibilidade com os alunos).
oAfetuoso e reflexivo (Demonstra carinho e amizade nas relagdes entre professor/aluno e aconselha sempre que
necessario em questdes pessoais).
olndiferente (Age de acordo com cada situag@o, sem estipular um perfil padrao).

2- Como professor vocé sente-se na obrigacao de:
OApenas ensinar os conteudos da sua area;
oAlém da aprendizagem, também dar conselhos e ensinamentos de vida.

3- Enquanto professor vocé desenvolve:
oSuas aulas (com contetidos previstos no plano de estudos da série);
oAulas voltadas a cidadania, onde o aluno torna-se critico diante de questdes polémicas e socialis;
oAulas onde o aluno é o protagonista e pode opinar, refletir, e até mesmo sugerir o que deve ser tratado em aula.

4-  Como vocé trata seus alunos:
OApenas com a relagdo formal professor/aluno;
OAmigo parcial- Ouve suas histdrias de vida e d& conselhos dentro da instituigdo escolar;
oAmigo total- Ouve o aluno e também compartilha suas historias e momentos de vida, inclusive mantendo
relacGes fora do ambiente escolar.

5-  Vocé enxerga a escola como:
oUm espago para aprendizagem formal;
oUm espago para aprendizagem, com trocas afetivas.

6- Conte uma histéria envolvendo um aluno, que aconteceu na sua trajetéria como docente envolvendo carinho e
aprendizagem significativa que tenha te marcado enquanto profissional da educacéo.

Elaborado pelos autores (2018).
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3. Resultados e discussdes

Entre os professores entrevistados 13,6% lecionam h& menos de um ano até 2 anos,
22,1% de 3 a5 anos, 17,1% de 6 a 10 anos, 25% de 10 a 20 anos e 22,1% mais de 20 anos.

Referente aos niveis de ensino em que lecionam, 3,6% estdo atuando na Educacgéo
infantil, 12,1% estdo nas séries iniciais do ensino fundamental, 26,4% estdo nas séries finais
do ensino fundamental, 35% no ensino médio e 22,9% no ensino superior. Os profissionais
atuam em diversas areas de conhecimento diferentes.

Ao serem questionados sobre a definicdo do seu perfil de professor em relacdo a
afetividade, apenas 2,1% dos entrevistados se assumiu como autoritario, aquele que segue
todas as normas impostas pela instituicdo e tem um vinculo estritamente profissional com os
alunos, sem estabelecer outros vinculos, 72,9% se diz com perfil afetuoso e reflexivo,
assumindo se envolver em questdes pessoais da vida dos alunos e criando vinculos afetivos,
ainda, 25% se diz com perfil indiferente, que age conforme a situacdo, as vezes sendo
autoritério e as vezes afetuoso (figura !).

Poucos professores se dizem extremamente autoritarios, mas ¥ dos entrevistados que
se encaixou no perfil “meio termo” assume-se como autoritario em determinadas situacdes.
Andrade (1990) relata o quanto a relagcdo professor aluno pode ser perversa, quando muito
autoritaria, e muitas vezes o docente nem se da conta disso, ele cita como exemplo, um
professor, que para manter a classe em controle, permite que um aluno, que é seu aliado,
agrida os colegas, humilhando e ridicularizando os que chegam atrasados.

Professores amoristas, que decidem fazer do afeto uma estratégia pedagogica nas suas
aulas, devem sempre lembrar disto e agir com afetuosidade, tentando compreender a situagao
de vida de cada um, suas angustias e mazelas, a fim de promover um ambiente harmonico

com seus discentes.
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Figura 1: Gréafico mostrando o perfil selecionado pelo professor.

1- Vocé se considera um professor com perfil:

140 respostas

@ Autoritario (seque regras impostas
pela instituicdo, de maneira fiel, sem
flexibilidade com 05 alunos).

@ Afctuoso e reflexiva (Demonstra
carinho e amizade nas relagies
entre professorfaluno e aconselha
SEMArE qUE NECRSSAEND BM
guesties pessoais).

O Indiferente (Age de acordo com cada
situagdo, sem estipular urm perl
padrdo).

Elaborado pelos autores (2018).

A maioria dos docentes entrevistados, 92,1% reflete sobre sua pratica em torno da
ideia que a escola é um local que vai além de ensinar contetdos programaticos, que enquanto
professores se veem na obrigacdo de dar conselhos e ensinamentos de vida aos discentes
(Figura 2).

Para Ribeiro (2010) nos tempos em que vivemos o papel do professor vai muito além

de apenas repassar informacdes:

Na atualidade, o papel do professor tornou-se muito mais amplo e complexo,
pois ele deixou de ser apenas o repassador de informagdes e conhecimentos e
j& se reconhece como um parceiro do estudante na construcdo dos
conhecimentos, parceria que implica novos saberes e atitudes que
possibilitem aos estudantes integrar no processo de aprendizagem das
disciplinas, os aspectos cognitivo e afetivo e a formagdo de atitudes.
Entretanto, tudo indica que a grande maioria dos professores carece da
formacéo afetiva (RIBEIRO, 2010, p.405).

A entrevista reflete de fato como o docente se V&, as duas primeiras questdes nos
mostram que a maioria se vé como obrigado a dar algo a mais nas suas aulas, que apenas um
processo de aprendizagem comum, mas percebemos que na pratica muitas vezes isso ndo se
concretiza, e um dos motivos vem a ser a falta de formacdo pedagdgica voltada a formacéo do

educador afetivo.
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Figura 2: Grafico mostrando o que os professores consideram importante nas suas aulas.

Z- Como professor vocé sente-se na obrigacdo de:

140 respostas

® Apenas ensinar os conteddos da
SUa area.

® Além da aprendizagern, também dar
canselhos e ensinameantos de vida
ans alunos.

ey

Elaborado pelos autores (2018).

Em relacdo a ligagdo entre aprendizagem e afetividade, 25% dos docentes dizem
apenas desenvolverem aulas padres- com conteidos previstos para a série, 39% inserem o
exercicio de cidadania, abordando questdes polémicas e sociais e 35,7% ministram aulas onde
o0 aluno pode opinar, refletir e até mesmo sugerir o que pode ser passado em aula (figura 3).

Analisando esta questdo percebemos que menos de um terco dos entrevistados de fato
valoriza o conhecimento prévio do aluno, deixando-o ser sujeito da prépria aprendizagem e da
sua busca por aprendizagem, permitir que um discente interaja a seu modo em uma aula é um
gesto de afeicdo, que cria lagos afetivos entre 0s sujeitos.

Levando em consideracdo a situacdo atual da educacdo no pais, quanto a estrutura,
problemas sociais na sociedade, a integracdo das diferentes culturas no ambiente escolar e 0s
problemas gerais, sabemos da dificuldade que € trabalhar em meio a todo este contexto e que
muitas vezes é um tanto complicado querer bem a todos no seu sentido mais puro, Freire
(1996) ja nos propunha esta visdo do querer bem os educandos, dentro das limitagcdes do
proprio docente:

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, o que de preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a prdpria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem néo significa,
na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos
de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que
ndo tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a
maneira que tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com 0s
educandos, numa pratica especifica do ser humano (FREIRE, 1996, p.159).
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Dar voz e vez a todos os alunos é uma caracteristica indispensavel ao professor

amorista, muitas vezes o aluno pode mudar sua visdo do professor, da aula e da escola com

atitudes humanistas, que o levam a perceber quem se importa com ele e sua aprendizagem.

Figura 3: Grafico mostrando como os professores desenvolvem suas aulas, relacionado a aprendizagem e

afetividade.

3- Enquanto professor vocé desenvolve:

140 respostas

@ Suas aulas (com conteddos
previstas nao plano de estudos da
Séria),

® fulas voltadas a cidadania, onde o
aluno tarma-se critico diante de
fuesties polémicas e sociais.
Aulas onde o aluno & o protagonista
e pode apinar, refletir, e até mesmao
sugerir o gue deve sertratado em
aula.

Elaborado pelos autores (2018).

Ao serem questionados sobre relacdes de amizade com os alunos, a maioria se diz
amigo parcial dos alunos (72,9%), que significa que estabelecem vinculos de afeto dentro do
ambiente escolar, por meio de conversas e ensinamentos mais informais, 17,1% se diz amigo
total de seus alunos, seriam aqueles professores que tratam seus alunos de igual para igual,
com vinculos mesmo fora da instituicdo escolar, que pode ser participacdo em aniversarios,
amizades em rede social, visitas, entre outros, e 10% apenas se intitulam como professores
que mantem uma relagdo comum entre docente/discente em sala de aula (figura 4).

Fraga e Decarli (2018) fazem uma anéalise da afetividade do ponto de vista discente e
chegam a conclusdo que os alunos aprovam essa abordagem de ensino e por meio de relatos
percebe-se a influéncia e positividade que professores exerceram nas suas vidas, ao usarem
praticas pedagogicas envolvendo afetividade no ensino, e com atos carinhosos dentro e fora
da escola, sendo comprovado que 0 amorismo € um meio de atingir uma aprendizagem
significativa no ensino basico. Vemos por este estudo que estender isso a todos niveis de

ensino é essencial.
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Figura 4: Grafico mostrando como os professores veem sua relagdo de amizade com os alunos.

4- Comoa vocd trata seus alunos:

140 respostas

@ Apenas com a relagdo formal
professarfaluna.

@ Amigo parcial- Ouve suas histdrias
devida e da conselhos dentro da
instituicdo escolar.

@ Arnigo total- Ouve o aluno e tambérm
compartilha suas histdrias e
momentos de vida, inclusive
mantendo relagdes fora do ambiente
ascalar.

Elaborado pelos autores (2018).

Dos entrevistados, 16,4% enxergam a escola como um espaco para aprendizagem
formal e 83,6% relaciona esta aprendizagem a afetividade, por meio de trocas afetivas (figura
5).

No estudo de Souza (1997) percebe-se a importancia da afetividade em sala de aula,
ele intervém em uma turma que é considerada de alunos mal-educados, indisciplinados e
rebeldes, através de uma técnica de desenho, para descobrir o propdsito dos sentimentos
demonstrados pelos alunos, eles mostraram situacdes constantes de insatisfacdo mdtua,
agressao, punicdo e indisposicdo fisica. Que comprova a influéncia positiva do uso de

afetividade em sala de aula.

Figura 5: Gréfico mostrando a visdo do professor referente a escola e suas fungées.

5- Vocé enxerga a escola como:

140 respostas

@ Urn espago para aprendizagem
formal.

@ Urn espago para aprendizagem,
com trocas afetivas.

Elaborado pelos autores (2018).
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Selecionamos alguns relatos dos docentes por niveis de ensino, aqueles que melhor

representaram praticas de professores amoristas:

Professor(a) 1 (Educacdo Infantil) - Uma aluna de 5 anos com problemas de
indisciplina, fugia da sala, batia nos colegas, subia na mesa e derrubava as cadeiras,
se negava a participar das atividades. Em todas essas situagdes eu sempre me
mantive calma, tentava conversar, mostrava os limites sobre a convivéncia na escola
e quando ela se acalmava, eu a abragava, colocava ela no meu colo e escutava o que
ela sentia no momento. Foi muito dificil, mas ela melhorou bastante seu
comportamento na sala e hoje é a aluna mais carinhosa comigo. O que ela precisava
era de atencéo e carinho.

Professor(a) 2 (Séries iniciais) - Um aluno chegou muito agressivo, ndo
queria entrar na sala, quando entrou comecou a mexer com 0s colegas, xingou, quis
brigar, enfim tumultuou toda a aula. Chamei-o para fora abracei-o e disse: eu sei
como esta se sentindo, é muito ruim sentir isso, vamos conversar em outro espaco. O
menino me olhou e chorou muito. Entdo descobri que o pai havia sido preso pela
manhg, na frente dos filhos. O acolhimento é fundamental ao processo educativo.

Professor(a)3 (séries finais) - Uma frase dita por um aluno na Gltima semana
me marcou: “O mundo precisa de mais pessoas como vocé. Escola é lugar para criar
lagos, é espago pra quem gosta do ser humano.” Os alunos me respeitam porque tém
receio em me magoar, ha vinculo, ha relagdo. Nao autoritarismo.

Professor(a)4 (séries finais) - Quando iniciei na rede estadual tive um aluno,
em um 8° ano de uma escola de periferia, 0 rapaz era muito revoltado com a escola e
com a familia, para piorar a situacao - a regido onde ele morava estava no centro da
Guerra do trafico. O resultado de tanta revolta foram notas baixissimas e reprovacao.
No ano seguinte, em um trabalho conjunto com uma outra professora, realizamos
uma abordagem mais afetiva com ele - dando conselhos e conversando sobre
situacBes da vida - o resultado foi que apds essa abordagem acabou a revolta e o
rendimento escolar ficou excelente. Atualmente ele faz ensino médio em outra escola
e tem um estagio - sempre que vejo ele na rua pergunto como estd e cobro que
continue na linha, tenho orgulho dele!

Professor(a) 5 (Ensino médio) - Um acontecimento que foi marcante para
mim até o momento foi o reconhecimento de um aluno do ensino médio. Esse aluno
era super quieto e era intitulado pelos os outros professores como "louco™. Todo o
final de aula ele vinha conversar comigo sobre o0s mais diversos assuntos
relacionados a Biologia. Terminado o ensino médio ele prestou o vestibular para a
UFRGS e passou. Esse aluno me mandou uma mensagem me agradecendo pela minha
dedicac¢do nas aulas de Biologia e por estimula-los a ingressar na pesquisa. Ele disse
que se inspirou nas minhas aulas para ingressar no curso de Biomedicina e sentia -se
muito grato por isso.

Professor(a) 6 (Ensino superior) - Tive uma aluna mais velha do 10° periodo
que demonstrou enorme carinho e gratiddo por todo aprendizado sobre Arquitetura.
Foi 0 nosso Unico contato durante todo o curso. A devolutiva da turma foi tdo
especial que até me escolheram dentre os professores homenageados do curso,
durante a formatura.

Chalita (2004) descreve a importancia do educar para preparar o aluno para vida, que
vai alem da transferéncia de conhecimento, consiste de autonomia e felicidade, e deve estar
ligada ao afeto e ao amor, os relatos dos professores amoristas mostram nas mais variadas
idades diferentes de discentes atendidos, em situacdes diversas e distintas umas das outras o

quanto o carinho, o amor e a cumplicidade do professor com o aluno mudaram situacdes e

estavam intimamente ligadas a aprendizagem dos sujeitos.
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Por meio das entrevistas percebemos que as instituicdes de ensino tem docentes de
diferentes perfis em atuacdo, todos agem da maneira que julgam correto para manter a
disciplina e a aprendizagem no ambiente em que lecionam, felizmente a grande maioria se vé
como professor com perfil afetivo ou realizando acGes que demonstrem isto, o que ja é
interessante, todos buscam um mesmo objetivo, o da aprendizagem, quando isto pode ser feito
de maneira mais leve e atingindo resultados significativos o trabalho torna-se mais
gratificante e facilita a atuacdo docente, que foi demonstrado por meio dos relatos, que

mostram alegria do docente em relacéo aos vinculos de afeto estabelecidos.

4. Considerac0es finais

Por meio deste estudo trouxemos argumentos que demonstram a importancia de uma
estratégia pedagogica envolvendo praticas de amorismo no cotidiano escolar, onde
professores amoristas buscam melhora e qualidade na aprendizagem, por meio de pequenas
interferéncias pessoais com seus alunos, buscando compreender melhor o que cada necessita a
nivel de atencdo e afeto, para que isso influencie significativamente na sua aprendizagem.

Sabemos das limitacdes impostas no sistema escolar atual, mas esperar que o sistema
mude, que tenhamos menos alunos para atender por turma, mais ajuda especializada em casos
que se fazem necessario, mais participacdo das familias € como esperar que uma utopia se
torne realidade do dia para a noite, enquanto educadores precisamos acreditar no nosso
trabalho e buscar estratégias para melhora-lo, inclusive para que o proprio docente sinta-se
bem no ambiente escolhido para a vida profissional, estabelecer lacos afetivos e humanizar o
processo de ensino aprendizagem é sem duvida algo que todo docente deveria estar disposto a
experimentar.

Ao nos depararmos com relatos mais afetuosos nos primeiros niveis de ensino da
educacdo bésica, que seriam, a educacdo infantil, as series iniciais e finais do ensino
fundamental, percebemos que os lagos afetivos vao se perdendo um pouco quando o aluno
entra para fase adulta, pois no ensino superior, por exemplo, vemos mais relatos voltados
exclusivamente a aprendizagem, sem levar em consideracdo a afetividade de fato, muitos
docentes que atuam no ensino médio e superior optaram por ndo relatar nenhuma situacéo na
sua trajetdria envolvendo afeto. Uma das causas disto vem a ser a falta de formacéo inicial e
continuada dos docentes atuais voltada a afetividade, a graduacdo e os principalmente os
cursos de pos graduagdo sdo muito voltados a conhecimentos técnicos, deixando uma grande

lacuna na formagdo de um profissional humanista e afetuoso, que ira trabalhar por muitos
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anos diretamente com pessoas, que trazem consigo uma vida inteira de bagagem e um desejo

de aprender.

Referéncias

ANDRADE, A. S. (1990). Condicdes de vida, potencial cognitivo e escola: um estudo
etnogréfico sobre alunos repetentes da 12 série do 1° grau. Cadernos de Pesquisa, (73), 26-
37.

ARROYO, M. G. (2000). Oficio de mestre: imagens e auto-imagens (62 ed.).
Petrépolis: Vozes.

CIANFA, C. R. L. (1996). A importancia das relagdes interpessoais na educagéo
de adultos. Dissertacdo de mestrado ndo-publicada, Universidade Estadual de Campinas.

CHALITA, G. Educacdo, a solucado esta no afeto. Sdo Paulo: Editora Gente, 2004.

CHAVES, A. M. & BARBOSA, M. F. (1998). Representac¢des sociais de criancas
acerca da sua realidade escolar. Estudos de Psicologia (Campinas), 15 (3), 29-40.

DIAS, A. M. S.(2003). O desenvolvimento pessoal do educador através da
biodanca. Dissertacdo de mestrado ndo-publicada, Universidade Federal de Alagoas, Maceio.

ESPINOSA, G. (2002). La relation maitre-éleve dans as dimension affective: un pivot
pour une différenciation des pratiques pédagogiques enseignantes? In L. Lafortune, P.
Mongeau (Dirs.), L’affectivité dans I’apprentissage (pp.159-181). Québec: Presses de
I’Université du Québec.

FRAGA, C. C. & DECARLLI, C. (2018). Amorismo: Visualizando a afetividade no
espaco escolar através da visdo discente. Revista Académica Licencia&acturas, v.6,
Volume 06, nimero 01, 2018. p.93-104.

FELDEN, E.L. (2008). Universo escolar: o lugar da afetividade no processo de ensinar
e aprender. Anais do 14° Encontro Nacional de Didéatica e Préatica de Ensino. Porto
Alegre.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

MORALES, P. (2001). A relacdo professor-aluno: o que é, como se faz (32 ed). S&o
Paulo: Loyola.

PIAGET, J. (1994). La relacion del afecto com la inteligéncia en el desarrollo mental
del nifio. In G. Delahanty, & J. Perrés (Eds.), Piaget y el psicoanalisis (pp. 181-289).
Universidad Autdnoma Metropolitana: Xochimilco. (Trabalho original publicado em 1962).

RIBEIRO, M. L. (2008). A afetividade no bojo dos curriculos de formacéo de
professores. Anais do 14° Encontro Nacional de Pratica de Ensino, Porto Alegre, RS.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




-+ & Y CONEDU

Congresso Nacional

Educaccdo

RIBEIRO, M.R. 2010. A afetividade na relacdo educativa. Estudos de psicologia,
Campinas, 27 (3) 403-412.

SOUZA, M. P. R.(1997). Repensando o lugar dos afetos na sala de aula. Os
desafios enfrentados no cotidiano escolar (pp.159-174) Séo Paulo: FDE.

VASCONCELOQS, M.S. (2004). Afetividade na escola: alternativas tedricas e praticas.
Educacdo & Sociedade, 25 (87), 616-620.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

‘ www.conedu.com.br




