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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar propostas de producédo textual dos livros didaticos de
portugués adotados nas escolas de atuacdo desta pesquisadora observando se elas refletem a
concepcdo de linguagem proposta no manual do professor de cada livio. Em outras palavras,
pretendemos observar na pratica como a teoria fornecida se aplica. Tendo em vista que a abordagem
tedrica utilizada é a linguagem baseada na concepcéo interacionista de linguagem. Os livros didaticos
escolhidos sdo: Projeto Telaris — Portugués (BORGATO, BERTIN e MARCHEZI, 2015) e Para viver
Juntos- (COSTA, MARCHETTI e SOARES, 2015), ambos do 6° ano do Ensino Fundamental. As
andlises dos encaminhamentos teoricos para a produgdo de texto, de modo geral, confirmaram o
género discursivo como eixo norteador para o ensino da lingua, porém o enfoque dado nas atividades
revela um ensino voltado para a estrutura do género textual e ndo para a concepgédo de lingua em sua
realizacdo efetiva, entendida como forma de interacdo dialégica que considera o aluno como
sujeito/autor de seu enunciado. Uma vez que deixa de lado um dos aspectos cruciais na produgdo
textual que é a sua funcéo social, reproduzindo a pratica de produzir texto “para” a escola e ndo “na”
escola.

Palavras-chave: producdo textual, sociointeracionismo, livro didatico.

1 Introducéo

Com os avangos nas pesquisas sobre teorias linguisticas que tomaram o texto como
objeto de estudo, o ensino da lingua ganhou uma nova roupagem. Os PCN de lingua
portuguesa (2001) trazem orientacdes tedrico-metodoldgicas com destaque para 0s géneros
textuais como base para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Nesse
sentido, acompanhar os avangos ocorridos nas teorias sobre linguagem reflete diretamente no
tratamento dado a producdo de textos na escola e é essencial para uma abordagem adequada
do texto. Evitando, assim, praticas que tomem o texto como produto pronto, sem considerar
os elementos envolvidos no contexto de producdo. Segundo afirmam Koch e Elias (2015:36),

“a escrita ¢ um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacdo a um
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outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo proposito.” Considerando esta afirmacéo,
verificamos que a escola ainda esta distante de propor uma producdo textual que considere
essa interacdo entre os interlocutores, muitas vezes por se manter a pratica de escrever textos
para o professor corrigi-los e atribuir nota. Na concepcéo interacional de lingua, que esta
presente, pelo menos teoricamente, em muitos manuais didaticos, tanto aquele que escreve
qguanto aquele para gquem se escreve sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que, dialogicamente, se constroem e sdo construidos no texto. (KOCH e ELIAS, op.cit.
p.34)

Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo apresentar uma anélise de algumas
propostas de producdo escrita de dois livros didaticos utilizados, um pelo municipio de
Campina Grande-PB e o outro pelo Governo do Estado da Paraiba nas turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental, as quais a pesquisadora deste trabalho leciona atualmente. Buscamos
com a analise verificar se nas propostas ha indicio de trabalho com o texto numa perspectiva
dialégica e interacionista, que considera o trabalho com os géneros textuais como
instrumentos para o ensino da lingua. Pretendemos, desta forma, contrapor as orientacdes
tedrico-metodoldgicas fornecidas pelo manual do professor de cada livro e sua proposta
efetiva de escrita.

Os objetos de estudo sdo os Livros Didaticos (LD) de Portugués, “Projeto Telaris”,
elaborado por Borgato, Verin e Marchezi e “Para viver Juntos”, elaborado por, Costa,
Marchetti e Soares. Ambos foram publicados no ano de 2015 e distribuidos as escolas da rede
publica de ensino em 2017, para o triénio 2017/2018/2019, pelo Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD - lancado e coordenado pelo governo federal.

Dada a importancia que o livro didatico tem por ser ele, muitas vezes, o Gnico material
que o professor dispde em sala de aula para trabalhar com os alunos em versdo impressa para
todos, ou mesmo em casa para preparar suas aulas, é importante que o professor conheca bem
este material, seus pontos positivos e negativos, para assim melhor se preparar para a
elaboracdo do seu material de trabalho, adaptando, modificando e (re)elaborando atividades
para seu dia a dia.

Tomaremos como base 0s postulados fornecidos por Koch e Elias (2015) as estratégias
envolvidas na producdo textual, Marcuschi (2008) que postula sobre os principios
sociointeracionista da producédo de texto com énfase na linguistica de texto de base cognitiva,
0s PCN (2001) e suas orientacdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa e, Bunzen e Rojo

(2005) e Bezerra (2003) que discutem sobre as abordagens do livro didatico de Lingua

Portuguesa para ensino, dentre outros.
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2 Discussdo teodrica: A escrita e 0 avanco nos estudos linguisticos

Sabemos que o dominio da escrita foi, por muito tempo, uma atividade destinada a
poucos privilegiados, porém, na atualidade escrever faz parte do nosso cotidiano, porque
somos constantemente solicitados a ler e escrever textos em diversas situagdes de interagéo do
dia a dia. O ato de escrever é uma atividade dificil e multifacetada, pois envolve
conhecimentos oriundos de areas variadas (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-histérica
e cultural).

Segundo Koch e Elias (2015, p.31), vérias sdo as defini¢cGes sobre escrita as quais nos

e 1Y

deparamos, seja na escola ou fora dela, “escrita ¢ inspiragdo”, “escrita ¢ uma atividade para
poucos privilegiados”, a “escrita ¢ expressdao do pensamento”, “escrita ¢ dominio das regras
gramaticais”. Essas possibilidades de conceituacdo para a atividade de escrever estd de certa
forma associada ao modo como entendemos a linguagem, texto e sujeito. Isto é, esta
subjacente uma concepcdo de linguagem, texto e sujeito escritor a forma pela qual
entendemos, praticamos e ensinamos a escrita.

Nessa perspectiva, as concepcOes de escrita ao longo dos anos passaram,
necessariamente, pelas mudancas ocorridas nos conceitos de linguagem, de sujeito e de texto,
se apresentando na escola conforme a concepc¢do que se adote. E, dependendo da postura
adotada, o foco dado as orienta¢des fornecidas para as atividades de escrita pode incidir sobre
a lingua, o escritor e/ou a interacao.

A primeira concepcao de escrita tem como foco a lingua, que é posta como um sistema
pronto e acabado, devendo o escritor se apropriar desse sistema e de suas regras. Essa forma
de orientar e compreender a escrita esta apoiada na concepg¢do de lingua como estrutura, um
mero cddigo de comunicacdo, e de sujeito como (pré)determinado pelo sistema. Dessa forma,
0 texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor, sendo suficiente para isso que ambos conhecam o cddigo linguistico nele utilizado.

Uma segunda concepcdo de escrita estd diretamente relacionada a concepcdo de
linguagem como expressao do pensamento, em que 0 sujeito é um ser psicoldgico, individual
e dono de suas agdes e do seu dizer, assim 0 texto € visto como um produto do pensamento do
autor, nada mais. Nessa concepcéo a atividade de escrita € uma atividade por meio da qual

aquele que escreve expressa seu pensamento sem levar em conta as experiéncias e 0s
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conhecimentos do leitor ou a interacdo que envolve esse processo. O texto é visto como um
produto acabado, Unico e exclusivamente fruto do pensamento do autor.

A terceira perspectiva é a dialogica, na qual a atividade de escrita é vista como
producdo textual, uma vez que sua realizacdo exige do produtor a ativacdo de conhecimentos
e a mobilizacdo de vérias estratégias. Essa é a diferenca entre essa perspectiva e as demais,
uma vez que a escrita ndo é compreendida apenas quanto a apropriacdo de regras da lingua,
nem tdo pouco ao pensamento e inten¢bes do escritor, mas na relacdo entre escritor-leitor,
levando em consideragédo, de um lado, aquele que faz uso da lingua para atingir seus intentos
e, por outro, o leitor com seus conhecimentos que é parte constitutiva do processo como um
todo. Assim, entendemos que, os envolvidos nesse processo dialégico, no caso o escritor e 0
leitor, se encontram no texto, que se constitui no lugar da interacdo verbal. Logo, o texto
representa uma multiplicidade de sentidos, sejam esses explicitos ou implicitos, uma vez que
0s sentidos sdo construidos na interacdo do leitor com o autor, a partir dos elementos
encontrados no texto.

Nesse contexto, a lingua é concebida por uma visdo sociocognitiva interacional, a qual
privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interacdo. O texto, como dito
anteriormente, é o lugar da interacdo entre leitor e autor, sobre a qual sdo consideradas as
sinalizages textuais dadas pelo escritor e 0s conhecimentos do leitor, que durante o processo
de leitura deve assumir uma atitude “responsiva ativa”, uma vez que ha sempre uma

possibilidade de extensdo do didlogo. (BAKHTIN,1992)

3 Livro didatico: algumas consideracdes

A partir da década de 50, surgem algumas transformacfes nas condi¢cbes de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. Com o advento da industrializagdo acelerada do
pais ocorre a universalizacdo ao acesso escolar. Assim, escola passa a receber alunos das
camadas populares, com praticas sociais de leitura e escrita “diferentes” daquelas trabalhadas
nessas instituicGes até entdo. As propostas de ensino de lingua portuguesa se resumiam ao
estudo de textos escritos, textos canodnicos e distante da realidade social e discursiva desse
novo aluno.

Com essa mudanca no ensino e a falta de preparo adequado dos nossos professores é
que surge a necessidade de reelaborar o livro didatico de portugués (LDP) para suprirem as
lacunas de conhecimento desses profissionais da educacdo, que por sua vez, ndo sdo mais

responsabilizados por prepararem suas aulas e exercicios. Dessa forma, a fabricacdo do LDP
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facilitou a tarefa do professor, “diminuiu sua responsabilidade na escolha do que ensinar”
(BEZERRA, 2003:42). Por outro lado, ocorreu o aumento da carga horéria, a diminuigdo do
salario do professor e consequentemente a desvalorizacdo da profissdo, pois nesses moldes
qualquer pessoa, independente de sua formacao, poderia assumir aulas de lingua materna.

Atualmente, com o0s avancos das pesquisas sobre lingua, sobre os processos de
ensino/aprendizagem, a partir da Ultima década do século XX, os LDP sdo pressionados a
imprimirem mudancas em seus conteddos, metodologias e concepgdes tedricas. Alguns
apresentam mudancas apenas no nivel superficial, permanecendo com as mesmas praticas,
mesmas teorias e outros apresentam mudancgas mais profundas a nivel tedrico-prético. Embora
haja muito que se reformular nos LDP, a grande variedade textual trazida por eles e algumas
mudancas nas formas de abordar os textos ja sdo percebidas. O trabalho com o texto e a
producdo escrita ja& ganham novas roupagens, embora ainda haja muito a se pensar.

As observagdes feitas nos manuais de livros didaticos revelam entre outras coisas as
concepgdes subjacentes a sua formulacdo, como a nogdo de lingua e os objetivos do ensino de
lingua materna. Sobre a questdo da lingua abordada nos livros didaticos Marcuschi (2003: 22)
afirma que: “a lingua ¢ tida por eles como: a) um conjunto de regras gramaticais (énfase no
estudo da gramaética); b) um instrumento de comunicacdo (visdo instrumental da lingua); e c)
um meio de transmissao de informacéo (sugerindo a lingua como um co6digo).” Tal afirmativa
justifica a grande incidéncia do estudo das estruturas gramaticais nos manuais didaticos,
refletindo o engessamento do ensino estereotipado das estruturas textuais canonicas.

As diferencas nas marcas do ensino tradicionalista para o ensino centrado no uso
efetivo da lingua, segundo Bunzen e Rojo (2005, p.75) ocorreram porgue nos ultimos 35 anos
houve mudancas importantes na politica do livro escolar e essas mudangas se deram de modo
mais significativo nas décadas de 1980 e 1990, por motivo das apreciacdes negativas que
recaiam sobre esse material, uma vez que continha questdes sobre preconceitos,
tendenciosidade ideoldgica, incorrecbes conceituais, entre outros problemas. Como
consequéncia, 0 MEC, a partir de 1995, incluiu uma avaliacdo pedagogica dessas obras no
PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico (BUNZEN e ROJO, 2005). No contexto
educacional brasileiro, os livros didaticos tém uma grande importancia, pois eles sdo um dos

poucos materiais que, de fato, s@o acessiveis a docentes e alunos.

4 Metodologia e analise dos dados

Nosso trabalho terd como foco a anélise dos encaminhamentos de producao de texto

presentes na primeira unidade dos livros didaticos escolhidos. Verificaremos, por um lado, se
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eles sdo concebidos, tendo como referéncia de linguagem a perspectiva dialégica e
interacionista, que considera 0s géneros como instrumentos para o ensino da lingua como nos
apontam os PCN quando dizem que: “a linguagem, por realizar-se na interacdo verbal dos
interlocutores, ndo pode ser compreendida sem que se considere o seu vinculo com a situacédo
concreta de producdo. (BRASIL, 2001, p. 22). E por outro, como essas orientacfes teorico-
metodoldgicas se materializam nas propostas de producéo oferecidas para o trabalho efetivo
em sala de aula. A escolha dos livros, como dito inicialmente, se deu por serem esses manuais
em questdo, 0s quais a autora deste trabalho utiliza em suas salas de aula.

Observaremos ainda, de que forma o encaminhamento da proposta de producéo textual
presente no livro se realiza, em que medida ressalta, ou ndo, a finalidade, a definicdo de
interlocutores, a especificacdo do género do texto a ser produzido, seu suporte e forma de
circulacdo. Para a posicdo social do sujeito autor, serd observada se a proposta oferece meios
para que o aluno expresse a sua visao de mundo, responsabilizando-se por ela.

A fim de cumprirmos nossos objetivos, o trabalho serad organizado da seguinte forma:
primeiramente, apresentaremos os LD, separadamente. Em seguida, a0 mesmo tempo em que
apresentaremos a concepc¢do de linguagem que norteia a proposta presente no manual do
professor, analisaremos até que ponto essa teoria converge ou diverge nas propostas de
producédo textual fornecidas.

4.1 Livro Didético | em questéo

O primeiro livro a ser analisado € o livro didatico do projeto Telaris do 6° ano de
Portugués, cuja autoria pertence a Ana T. Borgato, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, 22
edicdo, do ano de 2015. Este manual organiza-se em 4 unidades e cada uma com 2 capitulos,
totalizando, oito capitulos. Cada um deles apresenta uma secao destinada a producdo textual
que, segundo apresentacdo no manual do professor, estd relacionada ao género textual
explorado ao longo do capitulo. Ao final de um ano letivo, os alunos séo orientados a produzir
apenas 8 textos.

As propostas de producdo de texto a serem analisadas pertencem a unidade 1 e
exploram a producdo de um conto a partir de pintura (capitulo 1). No manual do professor,
que estd em anexo no livro didatico, as autoras apresentam a concepcdo de linguagem que
norteia o trabalho pedagogico com o livro didatico e afirmam que:

Os géneros textuais constituem o eixo norteador da organizacao didatica dos
contetdos nesta colecdo. [...] A abordagem focada nos diversos géneros do
discurso favorece o desenvolvimento da percepcdo de que, ho mundo das
linguagens, a producdo de sentidos é sempre contextualizada, em
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circunstancias especificas de comunicacdo e carregada de intencoes.
(BORGATO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 333)

Assim, o trabalho com a producdo textual busca:

Proficiéncia e autonomia, ao se produzirem textos- orais ou escritos- sdo
alguns dos grandes objetivos do ensino da lingua portuguesa, em todos 0s
niveis. [...] O caréater principal desta colegdo é estimular a produgéo de textos
a partir do foco nos géneros textuais, pois é essa concepgdo que norteara a
sistematizagdo por meio de sequéncias didaticas que privilegiem as
condicbes de producdo de textos. (BORGATO; BERTIN; MARCHEZI,
op.cit. p. 340)

Sobre os comandos para as producdes textuais, 0 manual do professor do LD em
questdo (p. 341) esclarece que ha preocupagdo com “as condigdes de producdo — sobre o que
escrever, por que escrever, com que intengdo, para quem, em que circunstancia e com quais
escolhas e linguagem”.

Observemos a proposta de producéo textual da obra contida na unidade 1/ Capitulo 1):

Proposta 1

¥R Producéo de texto

Género: conto

O que?

Escrever conto =
apartir da Para qué?
pintura. Para contar em
uma roda
de causos.
Para quem?
Para os colegas da
sala de aula.
@ Em grupo. A partir da pintura do artista plastico Almeida Junior,
voces vao criar um conto »
1. Leiam alegenda e respondam:
) Qual é o titulo da obra?
Quem e o autor da tela? Garoto com banana, Aimeida Junior. 1897.
©la, 59 cm x 44 cm.
Em que ano a pintura fol produzida?
2. Observem a pintura: o titulo, a expressao do rosto e o gesto do menino [

) Por que ele estaria pedindo para ndo se falar nada?
©) Pode-se afirmar que a cena revela um momento de tensao? Por qué?
@

4 >

E

3. Chegou o momento de criar um conto, como se fosse UM causo, com as momentos
da narrativa: situacao inicial, conflito, climax e desfecho
Para produzir o conto:
= Imaginem a situagdo Inicial que resultou na cena da pintura: para quem o
menino estaria olhando, em que lugar ele estava, quem ele &, o que ele pre-
tendia com aquele gesto, etc.;
= escrevam qual seria o conflito da historia:
« imaginem o climax, o momento de maior tensao;
« criem o desfecho: feliz, triste, surpreendente
b) Ao escrever, escolham alinguagem mais adequada para a narracao da historia e para a fala das personagens.
Verifiguem se sua historia tem todos os elementos da narrativa: narrador, espaco, tempo, personagens e
enredo. Nessa revisdo, observem o que € preciso acrescentar ou retirar e, se necessarlo, reescrevam
o texto.

Roda de causor

= Preparem a historia do grupo de vocés para ser contada, oralmente, como se vocés fossem contadares de causos.
« Escolham um dos colegas do grupo para ser esse contador

= Ajudem esse colega a treinar a contagao, verificando a expressividade, o ritmo da fala e a entonacao da voz.

45

(BORGATO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 45)
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A primeira unidade, do capitulo 1, traz o género discursivo causo/conto que é
explorado por meio de exemplos durante a unidade através do estudo de outros textos, seja na
leitura e compreensdo ou na secdo de usos da lingua, numa tentativa de efetivar o trabalho
com géneros conforme os pressupostos tedricos contidos no manual do professor, porém, a
orientagéo pratica se distancia da teoria de géneros quando faz deste um modelo a ser seguido,
pronto e acabado.

Quando nos focamos apenas a atividade de producdo, percebemos uma grande
preocupacdo com o exercicio da escrita numa concepcao estruturalista da lingua. Observemos
que a proposta orienta para a estrutura do género, o tipo de linguagem a ser empregado e 0s
elementos da narrativa (Questdo 3) que ndo podem ser ignorados. Ndo ha nenhum
esclarecimento, por exemplo, para o caso do climax, que vai diferenciar uma narrativa de um
relato. Percebemos que essa atividade remete para a ideia de que escrever € um processo em
que “seguir instru¢des de como fazer” ¢ suficiente para que o produtor consiga produzir seu
texto baseado no género presente na proposta. Assim, a apresentacdo dos elementos da
narrativa se aproxima do que propdem muitos manuais de redacdo, 0s quais bem apresentam
0s aspectos tedricos de cada género (0 que pode/ndo pode estar presente no texto), mas nao
ensinam a escrever. Retoma-se a ideia de que um texto deve ter “inicio, meio e fim”.
Limitarmo-nos a dizer apenas isso aos alunos, é tolher em muitos aspectos a complexa
atividade de produzir um texto.

Desta forma, fica claro que, ao propor a criagdo de um “conto, como se fosse um
causo” a partir de uma pintura, sem outros estimulos, nada mais € do que uma nova roupagem
para as tradicionais e corriqueiras propostas de redaces em que o aluno deveria escrever a
partir de uma gravura, sem ter um objetivo real para a sua escrita.

Se nos detivermos sobre o género, verificamos que o causo pode ser apresentado em
forma de um relato e ndo como um conto, mas a proposta que enfatiza a narrativa, ndo
diferencia as caracteristicas desses dois géneros textuais.

A finalidade do ato da escrita, ou seja, a sua intencionalidade ndo fica clara nesta
proposta. A presenca da interlocucdo, um dos principios basicos do dialogismo, também néo
se apresenta, isto &, o aluno escreve sem ter claramente para quem esta dizendo algo. Somente
na segunda etapa, o aluno é informado que tem que contar as historias para os colegas de sala,
e entéo se percebe outra inadequacéo da proposta. Neste caso, entendemos que apresentar aos

colegas um texto oral e té-lo escrito é a mesma coisa, como se as duas formas fossem iguais e
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ndo formas distintas de uso da linguagem. Ha o apagamento das diferencas entre oralidade e
escrita e também a ideia equivocada de que a transferéncia de uma para outra é natural,
normal e que 0s seus usos sao equivalentes.

Para finalizar, nossas impressdes sobre essa primeira proposta, questionamos a funcéao
social da escrita. Parece-nos que produzir um texto escrito e depois exp0-lo oralmente apenas
para a turma, retoma a inadequacao de estarmos produzindo textos “para” a escola e ndo “na”
escola. Os textos encerram sua funcionalidade através do cumprimento das etapas
estabelecidas, eles ndo ultrapassam os muros escolares e se realizam socialmente.

Observemos a seguir a proposta apresentada no segundo livro analisado.

4.2 O livro Didéatico 2 em questéo

O segundo livro a ser analisado pertence a colegdo Para Viver Juntos — Portugués,
também do 6° ano, cujos autores sdo Cibele Lopresti Costa, Greta Marchetti e Jairo J. Batista
Soares, 42 edicdo, 2015, apresenta 8 capitulos que levam o nome do género a ser trabalhado.
Cada capitulo apresenta duas propostas de producdo vinculadas ao género que estd sendo
estudado, totalizando 16 producbes por ano, o dobro do que observamos no LD anterior.
Durante as atividades de leitura- que contabilizam duas por capitulo- e estudo do texto,
caracteristicas desse género vado sendo trabalhadas, possibilitando ao aluno um conhecimento
prévio a fim de prepara-lo para 0 momento da producdo. Iremos analisar aqui a primeira
proposta de producéo textual presente no primeiro capitulo.

O Manual do Professor reflete a concepgao de linguagem “como processo de interagdo
que se realiza nas praticas sociais” (p.310). Enfatiza ainda que o objetivo da colecao ¢ “a
constituicdo de trés competéncias nos alunos: a competéncia discursiva, linguistica e
estilistica” (p.311), conforme orientam os PCN de Lingua Portuguesa dando énfase ao fato de
que as situagdes comunicativas que se relacionam com as instancias pablicas de linguagem
s&0 essenciais para o desenvolvimento dessas capacidades.

Quanto ao ensino da producdo de textos, teoricamente, apresenta a mesma concepgao
apresentada no LD analisado no item anterior, uma vez que afirma ser o texto uma unidade de
ensino e reconhece que o0s textos se manifestam em géneros textuais. Porém apresenta como

eixo norteador os comportamentos escritores citados por Délia Lerner:

-Tomar notas para registrar informacdes a que mais tarde recorrerg;

-Escrever para cumprir diversos propdsitos;

-Planejar o que vais escrever e, se necessario modificar o plano enquanto escreve;
-Planejar, textualizar, revisar mais de uma vez;

-Levar em conta o conhecimento do destinatario;

-Quando o escrito é em grupo, debater para que sejam tomadas decisdes
consensuais;
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-Ter presente o ponto de vista dos futuros leitores;
-Discutir com os outros qual o efeito que se busca produzir nos destinatarios por
meio do texto. (LERNER, 2002 apud COSTA, MARCHETTI e SOARES, 2015,

p.313)

Assim, as propostas de producdo textual, focam no encaminhamento dos alunos nos

procedimentos de planejamento, revisdo, refaccdo e autoavaliagcdo dos textos. A sessdo de

Producéo de textos é composta por um Agquecimento, uma proposta, etapas de Planejamento e

elaboracdo do texto, Avaliacdo e reescrita do texto. Verifiquemos na pratica como essas

orientagdes acontecem, ou se acontecem.

Proposta 2

= PRODUCAD DETEXTO
CE

| Narrativa de aventura

Na construcdo de uma narrativa de aventura, a descrigdo detalhada dos
lugares em que se passa a histéria é muito importante. Muitas vezes, o espago
apresentado pode ajudar o leitor a reconhecer o clima propicio para a aventura.

= Copie o trecho a sequir e complete-o com palavras que caracterizem o
espaco de uma histéria de aventura.

A meia-noite em ponto, aquele * era o pior lugar para se estar. Ouvia-se
um barulho *, mas ndo era possivel saber se seriam * atacando mais
uma vitima, * devorando algum animal ou mesmo uma disputa entre
animais ferozes. A * era tanta que as drvores acabavam assemelhando-se
a *, Era impossivel caminhar naquele lugar, a cada segundo a situagdo
piorava e parecia que o nosso fim estava mais perto.

ee Proposta

a imagem a seguir

a cena detalhadam:

#e Planejamento e elaborac¢do do texto
Antes de escrever, planeje seu texto, pensando nos aspectos a seguir.

'
|
‘ Cena do fiime O novo mundo. Dirego: Terrence Malick. EUA, 2005
|

1. Copie o quadro abaixo e preencha-o com informagdes sobre o espago
da narrativa, o tempo em que ela acontece e as caracteristicas das

personagens.
Modo como Caracteristi g
costuma se vestir
Protagonista
Antagonista I

2.

3.

Imagine uma aventura gue envolva essas duas personagens. Copie o
quadro abaixo e utilize-o para planejar sua histéria.

Quem é?

Qual & o seu objetiva?
Qual é o motivo do confronto?
Quem venceu?

0 que o vencedor conquistou
com a vitéria?

Agora, escreva seu texto. Lembre-se de desenvolver os aspectos levantados
no planejamento e ndo se esquega de criar um titulo para sua histéria.

see Avaliacdo e reescrita do texto

Dicas para avaliar os textos

- Forme dupla com um colega da turma.

- Leia sua histéria em voz alta.

. Depois de ouvir a sua histéria, o colega devera anotar os pontos mais

interessantes e aqueles que precisam de ajustes (justificando).

. Feitas as anotagdes, o colega escreverd um pequeno comentario a respeito do

que gostou no seu texto e o lerd para vocé.

- Em sequida, serd a vez de o colega ler a histéria dele e ouvir o seu comentdrio.

1.

Copie e preencha a tabela a seqguir, pois ela auxiliard vocé na avaliacdo da
sua narrativa de aventura.

5 O texto apresenta
Wndamouvlcom m

Caracteristicas I I

Protagonista
Objetivo

Caracteristicas
Antagonista
Objetivo

Houve um motivo para a oposig3o entre as personagens?
0 protagonista superou ou eliminou essa oposicao?

As acBes das personagens s30 coerentes com seus papéis
na narrativa? I

Faga um breve comentdrio a respeito de sua produgdo. Considere os

aspectos a sequir.

a) Do que eu mais gostei em meu texto?

b) Que dificuldades tive para escrever minha histéria?

©) Quais ddvidas ainda tenho a respeito das caracteristicas das persona-
gens em narrativas de aventura?

(COSTA, MARCHETTI e SOARES, 2015, p.20-21)

Nas etapas anunciadas para a producéo, percebemos o intento de se cumprir as etapas

de producéo sugeridas no manual segundo Lerner (op. Cit.), porém, em todas elas verificamos

a preocupacao de o aluno compreender questdes estruturais do género em estudo, narrativa de

. Ty

aventura. Inicialmente, na se¢do “aquecimento” a atencao esta voltada para uma caracteristica
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linguistica de grande relevancia do género, no caso a adjetivacao na elaboracéo da descricéo.
Ja em “Planejamento e elaboracéo do texto” propde ao aluno outra caracteristica do género,
gue sao as personagens que assumem os papéis de protagonista e antagonista, e na “Avaliacdo
e reescrita do texto”, apesar de sinalizar uma tentativa de cumprir com a etapa sugerida no
manual de “quando o escrito ¢ em grupo, debater para que sejam tomadas decisdes
consensuais acerca dos multiplos problemas que a escrita apresenta”, despertando no aluno
uma visao critica quanto ao proprio texto, verificamos mais uma vez uma Visdo estruturalista
da linguagem, pois o foco € outra vez a estrutura do género.

Ao observarmos as condigdes de producgdo, verificamos ainda a falta de
esclarecimento sobre “quem fala” e “para quem se fala”, pois a proposta menciona a
socializacdo do texto apenas na sala de aula com a finalidade de construcdo de um livro.
Porém, ndo se detalha para qué (se na biblioteca da escola, por exemplo) ou para quem (0s
préprios alunos, ou alunos de instituicGes diferentes?) esse livro vai servir de leitura.
Subentendendo-nos que os textos produzidos véo circular na esfera escolar, como ha muito
vem se fazendo, em detrimento de sua funcgéo social.

Assim, percebemos que o livro em questdo apresenta algumas dificuldades em colocar
em suas atividades praticas o que se prop0e realizar no manual do professor através de seus

postulados conceituais.

4 Conclusdes

Sabemos que o livro didatico € um dos instrumentos a serem utilizados pelo professor,
muitas vezes o Unico, e pode contribuir positivamente para a pratica docente. Porém, o que se
constata na rotina do uso do material didatico em sala de aula é que, quase sempre, ndo ha
coeréncia entre 0s pressupostos tedricos assumidos pelos autores e a pratica proposta no
material, e quando ha, muitas vezes, ndo é satisfatdria, deixando lacunas que s6 um professor
atento é capaz de preencher.

Para que o livro didatico seja um instrumento eficiente na pratica escolar, deve
continuar evoluindo, juntamente com as concepg¢des sobre linguagem, reconhecendo, cada vez
mais, 0 aspecto sociointeracional do ensino de lingua. Para que cada vez mais se estreitem as
relagOes tedrico-metodoldgicas e a pratica docente.

Assim, com a nossa analise percebemos que, mesmo que alguns itens nao tenham sido
contemplados em todas as propostas, como o lugar social e a posi¢do hierarquica dos

interlocutores, a relacéo ideoldgica subjacente a situacdo discursiva e a diversidade de esferas

de circulacdo dos textos, as colecOes estdo, pelo menos teoricamente, de acordo com a visdo
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sociointeracionista da lingua e com a transposicdo do ensino das tipologias para 0s géneros
textuais. O grande impasse se apresenta na hora de colocar em prética essa proposta tedrica
tdo bem apresentada nos manuais. Também reconhecemos que algumas mudangas nas

atividades de producéo textual ja podem ser vistas, mesmo que de forma muito timida ainda.
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