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RESUMO

As atividades investigativas podem despertar curiosidade e consequentemente, o interesse do estudante.
Sendo assim, nesta pesquisa tivemos como objetivo investigar o uso de sequéncia didatica no processo
de construcdo dos conceitos cientificos sobre ao Efeito Estufa que foram desenvolvidas em cinco etapas,
sdo elas: apresentacdo da proposta investigativa por meio de questionario (pre-teste), a discussdo dos
estudantes a cerca da temética, o processo de internalizagdo do contetido abordado com a formagao de
conceitos cientificos, a verificacdo da aprendizagem por meio de questionario (pros-teste) e o feedback
das etapas da sequéncia didatica. Os resultados da intervencdo didatica nos revelaram que os estudantes
possuiam conceitos intuitivos, bem como apresentaram algumas dificuldades de entender determinados
conceitos relacionados com o contelido abordado. Superando as dificuldades percebemos que as
atividades despertaram a atengdo dos estudantes, direcionando-os a levantar hipoteses, refletindo e
estabelecendo relag¢6es das situacBes vivenciadas com o tema estudado, oportunizando uma contribuicdo
de forma significativa para a evolucéo dos seus conceitos.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades investigativas, Ensino de Fisica, Efeito Estufa.

1. Introducéo

1.1 Os desafios no Ensino de Fisica

O Ensino da Fisica é contemplado pelos professores como um desafio constante, desafio
esse relacionado ao processo de estimular a curiosidade do aluno com recursos metodoldgicos
que possam desconstruir a visdo matematica da disciplina. Uma estratégia positiva é buscar
relacionar a Fisica ao cotidiano, assim o aluno ndo absorve apenas o contedo apresentado na
sala de aula, mas pode usar do mesmo para compreender as diversas aplicacGes favoraveis ao
seu dia a dia.

Nessa visdo, a Fisica no modelo de ensino tradicional ndo faz mais parte do contexto
atual do processo de ensino e aprendizagem, cabe ao professor se especializar, ou seja, buscar
na formacdo continuada meios que possam privilegiar acdes que vdo além do contetdo
apresentado e propor a investigacdo em suas aulas, mostrando as infinitas possibilidades de

caminhos a serem tomados pelos alunos.
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Com essa perspectiva, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006),
direcionam o professor como um a ser colaborador, diante das competéncias que devem ser
atingidas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o uso de atividades inovadoras como ferramenta nas aulas de Fisica torna
0 ensino mais significativo. Chaves & Hunsche (2014), corroboram no sentido de que as aulas
demonstrativas tém a intencdo despertar um olhar diferenciado, ou seja, a aula experimental
proporciona uma visao construtivista, na qual todo percurso de elaboracdo, desenvolvimento e

conclusdo esta relacionado a analise da problematica abordada.

“As atividades demonstrativas podem contribuir para que os estudantes
adguiram conhecimentos cientificos através de seus conhecimentos prévios.
Neste sentido, destaca-se a importancia dessas atividades serem usadas para
explicar os contetidos, problematizar e assim contribuir para a sistematizacéo
do conhecimento dos alunos” (CHAVES & HUNSCHE, 2014, p.3).

Diante do exposto, 0 que se observa é um ensino de Fisica que vem passando por
transformacoes, favorecendo ndo apenas um puablico alvo ou uma etapa do Ensino Médio, mas
um conjunto de fatores que favorece a relagédo entre Professor/Aluno/Disciplina.

Com isso tem-se uma proposta inovadora de aulas que aproximem cada vez mais o aluno
do universo cientifico e colabore ndo apenas para a formagao do “eu”, mas para além dos muros

da escola, propondo a ligacao entre a teoria e a pratica de forma criativa e colaborativa.
2. Referencial Teorico
2.1 Reflexdes e discussdes sobre 0 Ensino Investigativo

A pesquisa é uma das estratégias usadas pelo professores como forma de adquirir o
aprendizado sobre determinado conceito, porém, nem sempre isso representa a validacdo do
processo do saber. Hoje, existe uma enorme facilidade de encontrar dados informativos
principalmente em sites de pesquisas, livros didaticos e paradidaticos, revistas educativas entre
outros, que abordam a pesquisa com senso investigativo propondo atividades, além da descricdo
de textos em uma folha de papel.

Segundo Carvalho (2004) e Azevedo (2012), “o direcionamento na aplicacdo de
atividades investigativas proporcionam ao aluno a sua primeira experiéncia como pesquisador,
no sentido de que 0 mesmo possa refletir, discutir e explicar essas experiéncias, despertando-o

para senso critico e fortalecendo sua vivéncia em grupo”.

Ensinar Ciéncias com o meétodo investigativo significa trabalhar bases
tedricas que fundamentam a abordagem no ensino com compreensdo dos
processos envolvidos na construcdo de conhecimentos pelos alunos e o
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professor como norteador desse processo guiando-0s nessa construgdo do
conhecimento cientifico (CARVALHO, 2004, p. 1).

De acordo com 0s PCN™ (BRASIL, 2002), “o ensino pelo método investigativo propde
uma formacao que leve o estudante a refletir, a compreender, intervir e participar de maneira
que corresponda as estratégias para enfrentamento de situacdes-problema, que se relacionem
com os conteudos, se libertando do ensino tradicional.

No caso particular do ensino de Fisica a situacdo ndo é muito diferente e os aspectos
empiricos também sdo considerados fundamentais a uma compreensdo mais completa dos
fendmenos fisicos.

A Fisica deve buscar a competéncia investigativa que resgate o espirito
questionador, o desejo de conhecer o mundo em que se habita. Nao
apenas de forma pragmatica, como aplicagdo imediata, mas expandindo
a compreensdo do mundo, a fim de propor novas questdes e, talvez,
encontrar solucGes. Ao se ensinar Fisica deve-se estimular as perguntas
e ndo somente dar respostas a situacOes idealizadas (BRASIL, 2006,
p.53).

Numa visdo mais ampla sobre o ensino de Ciéncias, é importante destacar que o
desenvolvimento de atividades investigativas nas aulas de Fisica ndo devem estar apenas
voltada para um simples aprendizado conceitual ou uma inovacdo metodoldgica, mas que
através dessas intervencdes, o aluno possa adquirir autonomia nas etapas de elaboracéo,

execucdo e na devolucgéo dos resultados (GASPAR, 2015, p. 14).
2.2 Conceitos de Calor e Temperatura relacionados ao Efeito Estufa

O estudo da Fisica € marcado com a definicdo dos conceitos aplicados a certos
fendmenos e suas abordagens, porém a aplicacdo desses conceitos deve ocorrer de forma
coerente na sala de aula favorecendo um melhor entendimento do contetdo vivenciado.

Quanto a definicdo dos conceitos direcionados ao estudo do Calor e Temperatura
vivenciados pelos alunos, a maior parte utiliza-se do senso comum, ou seja, tem ideia
sinonimica que ndo estdo conectadas corretamente ao fenémeno estudado.

Os livros utilizados no Ensino Médio definem Calor como “Energia em transito” e
Temperatura como “Movimentagdo de Particulas”. Em contribui¢do a esses dois fenbmenos,

Nussenzveig (2014) os apresenta com a seguinte relagdo:

[...] A definicdo de calor foi confrontado com duas hipéteses no qual a mais
aceita era definida como um fluido indestrutivel na visdo de Lavoisier contra
a hipdtese de Newton que aborda o calor como uma vibragdo das particulas
dos corpos, desteca ainda o estudo dos conceitos calor e temperatura se baseia
em duas descrigdes a microscopica e a macroscopica. Quanto a descricao
Microscopica esta relacionado a sistema mecanico que envolve equacgdes de
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movimento para todos os graus de liberdade das particulas. Ja a descri¢éo
Macroscépica esta relacionada ao sistema termodinamico, que envolve um
numero muito pequeno de pardmetros na movimentacdo das particulas
(NUSSENZVEIG, 2014. p. 192).

O Efeito Estufa esta ligado diretamente os fatores climaticos, e por meio de estudos
cientificos pode-se constatar diversos exemplos que vao desde o “El Nifio " até as influéncias
climaticas ligadas a agricultura (HALLIDY, 2009).

A possibilidade de promover uma construcdo sélida dos conceitos cientificos a respeito
dos conteudos abordados sobre determinado fendmeno € relevante na construgédo do saber, pois
leva em consideracdo a oportunidade de extrair do aluno muito mais que uma simples definicéo,
abrindo o caminho na maneira de pensar e questionar.

Ao apresentar uma problematica sobre o Efeito Estufa em sala de aula, o professor
agrega o conhecimento do aluno e relaciona-o, com os conceitos de calor e temperatura, no
sentido de promover uma discussdo a partir de situagdes presentes no cotidiano do aluno,
utilizando dindmicas que aproximem o estudante do conhecimento cientifico.

Diante do exposto, serd que a aplicacdo de atividades investigativas em torno de uma
sequéncia didatica contribui para uma melhor compreensdo dos conceitos cientificos entre o
estudo do Efeito Estufa e a Fisica?

Intencionando responder essa questdo, colocamos como objetivo de pesquisa
desenvolver um olhar critico e investigativo no aluno, promovendo uma reflex@o sobre as a¢oes

do Efeito Estufa no meio ambiental e no meio social.

3. Metodologia

3.1 Sobre os sujeitos e local do desenvolvimento da pesquisa

Nesta pesquisa, as etapas de ensino analisadas foram aplicadas em uma turma do 3° ano
do ensino médio de uma escola da rede oficial de ensino estadual. Trata-se de uma escola de
médio porte situada no municipio de Lagoa do Itaenga, localizado na Mata Norte de
Pernambuco. Considerada mista é composta por (938) alunos com distribui¢do diurna, nas
categorias do Médio Semi-Integral com (543) alunos e noturno no Médio Regular e o Projeto
Travessia com (395) alunos no total.

Quanto a sua estrutura, a mesma possui um total de 12 salas de aulas climatizadas, com
capacidades para no maximo 50 alunos, dispde de salas para gestdo, professores, uma secretaria,
uma cantina e um refeitério. O laboratério de ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica), e a

biblioteca encontram-se com espaco limitado, quanto a internet o acesso é precario e ndo é

disponivel a todo espaco escolar.
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3.2 Sobre os instrumentos utilizados para a coleta de dados

Quanto aos instrumentos utilizados para observacédo e obtencéo dos resultados foi feita
a aplicagdo de questionarios de conhecimentos prévios, como também, atividades de pesquisa
coletiva e individual, apresentadas em formato digital, com registros fotograficos das a¢des

aplicadas em cada aula.
3.3 Metodologia para analise de dados

Para analisarmos as etapas de ensino realizadas, obedecemos a uma proposta
de pesquisa de natureza qualitativa, tomando como referéncia a relagdo sociointeracionista para
a aquisicdo de competéncias e habilidades que podem ser adquiridas atraves do processo de
interacdo com um grupo coletivo favorecendo a simplificagdo de resolugdo de situacOes-
problemas (ANTUNES, 2015, p. 25).

Pesquisa de carater qualitativo, por buscar indicios que possibilitem condices de
demonstrar como professor/aluno, aluno/professor e aluno/aluno se inter-relacionam num
universo discursivo para a estruturacao de sentidos das atividades investigativas.

Para isso, optamos por uma estratégia de investigacdo com o uso de sequéncias de
atividades que foram esquematizadas nas etapas seguintes, na busca de um método abrangente,
com a logica do planejamento, durante a coleta e analise de dados.

A organizacdo metodoldgica da sequéncia didatica encontra-se descrita no Quadro 1.

Quadro 1 — Sequéncia didatica aplicada

Etapas da (SD)

Procedimentos usados na (SD)

Objetivos

Apresentacdo da proposta
investigativa

Diagnose por meio de questionario
(pré-teste)

Explanacéo do contetdo a
ser aplicado

Explorando a visdo dos
estudantes

Diviséo das equipes, aplicacdo do
conceito sobre o Efeito Estufa por
meio do (JUri Simulado)

Discussdo dos estudantes a
cerca da tematica do o Efeito
Estufa

Processo de internalizacdo do
contetdo abordado

Aulas discursivas sobre conceitos
Fisicos de (Calor e Temperatura)

Formacéo de conceitos
cientificos

Verificacdo da aprendizagem

Diagnose por meio de questionario
(pros-teste)

Fazer com que os estudantes
levantem novas hipoteses

Feedback das Etapas de (SD)

Producdo audiovisual sobre o Efeito
Estufa

Discussdes dos conceitos
formados

Fonte: Fonte. Dados para fins de pesquisa, LIMA 2018.
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De acordo com as informagdes do quadrol, as atividades apresentam um contexto em
que o professor desempenha o papel de guia e de orientador, mediando assim, os conhecimentos
prévios, as davidas, 0s questionamentos, as pesquisas e as argumentacfes entre os estudantes,

como também, introduz conceitos e promovendo a sistematiza¢do do conhecimento.

4. Resultados e discussao

O trabalho foi estruturado em torno de uma sequéncia didatica organizada de acordo com
0 processo de interacdo coletivo de equipes, favorecendo a simplificacdo de resolucdo de
situacdes-problemas por meio do ensino investigativo. As atividades foram realizadas em cinco

etapas, com duracdo de 50 minutos cada aula, por cerca de oito semanas.

Primeira Etapa: Apresentacdo da proposta investigativa, diagnose por meio de questionario
(pré-teste)

O principio desta etapa foi a verificacdo do conhecimento do cotidiano e cientifico que
0 aluno traz de sua vivéncia com o meio social e assim verificar a sua relagdo com os conceitos
de temperatura e calor aplicados anteriormente com a questdo do Efeito Estufa.

A Aula foi realizada por meio de um questionario com o objetivo de verificar os
conhecimentos prévios, sendo o mesmo elaborado a partir de cinco questfes abertas, dando
autonomia ao aluno para expressar suas ideias e concepcfes as perguntas propostas.

Figura 1. Aplicacdo do questionario de conhecimento prévio.

Fonte Dados para fins de pesquisa, LIM 2018.

Segunda Etapa: Explorando a visao dos estudantes acerca do tema proposto.

A caracterizacao desta segunda etapa foi 0 aprofundamento do processo de investigagéo,
explorando o pensar, o analisar e o socializar. A atividade do Jari Simulado partiu de trés

momentos, sendo que primeiro se refere a uma apresentacdo geral da proposta com a

determinacéo da funcédo de cada estudante para o desenvolvimento da mesma, sendo atribuida
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a formacéo de um corpo de jurados e de duas equipes para a representacdo dos pontos positivos
e negativos sobre o Efeito Estufa.

O segundo momento foi estruturado pela investigacdo, no qual cada equipe teve o
espaco para explorar o conteddo com pesquisas de campo e colhendo informacdes de outros
professores e demais pessoas que constituem a comunidade escolar por meio de entrevistas que
auxiliaram na preparagdo das hipdteses e roteiros para ser apresentado no Jari.

O terceiro momento foi representado pela defesa dos pontos positivos e negativos sobre
o Efeito Estufa, sendo que para ambos, foi atribuido o tempo de 20 minutos para expressar ao
corpo de juradas as suas ideias e convicg¢des e 10 minutos para o feedback dos jurados.

Figura 2. Defesa dos aspectos positivos e negativos sobre o Efeito Estufa

Fonte. Dados para fins de pesquisa, LIMA 2018.

Terceira Etapa: Processo de internalizagdo do conteudo abordado.

Aterceira etapa foi 0 momento de confrontar os conceitos da Fisica com o fendmeno do
Efeito Estufa por meio de uma aula discursiva com o uso de slides e assim sanando as possiveis
duvidas que foram apresentadas ap6s o0 questionario de conhecimento prévio.

Figura 3. Apresentacédo da relacdo Efeito Estufa e conceitos da Fisica.

—

Fonte. Dados para fins de pesquisa, LIMA 2018.
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Quarta Etapa: Verificacdo da aprendizagem, com diagnose por meio de questionario (pré-
teste).

Nesta quarta etapa foi o momento em que os alunos refletiram sobre o contetdo
abordado e discutido nas etapas anteriores com uma nova aplicacdo do questionario constituida
pelas mesmas perguntas, a fim de analisar as possiveis mudancas de concepcdes frente a relacéo
Fisica x Efeito Estufa.

Quadro 2: Respostas referentes a pergunta 1 (Questionario Pré e P0s).

Questdo 1. Qual a relagéo entre o estudo do Efeito Estufa e os conceitos da Fisica?

NOVAS HIPOTESES A RESPEITO DOS
CONSTRUTOS INICIAIS DOS ESTUDANTES
CONSTRUTOS INICIAIS DOS ESTUDANTES
DENOMINAGAO = ESTUDANTES ER % DENOMINACA ESTUDANTES ER %
DAS RESPOSTAS
— ODAS
RESPOSTAS
(Denominag&o 1)
Associou a El E2, E3,E5,

Temperatura dos E7, ES, E10,

1.) Associou a EiZEél?EEg ' 8 32 corpos, Variacéo E11,E13, E14, 17 68
Temperatura dos "Eop de Temperatura, e~ E15, E16,E17,

corpos Escalas E20, E21, E24,

Termométrica, E25
Gases e Radiacéo
o Denominacéo 2)
(Denomln_agao Associou a E4, E9, E12,
2.) Associou a E10 1 4 Radiacdo e a0 E18 4 16

estudo dos gases Cumprimento de
e velocidade Ondas)

(Denominacéo

(Denominagéo (Denominacéo 3.)

3.) Assou a ondas Outros E6, E19, E22, 4 16
. E4 1 4

eletromagnéticas E23

(Denominagéo
4.) Associou a
fator
climatolégico

" O

E7, E16, 2 8

(Denominagdo 5)

Associou a

conceitos de

Temperatura,

Gases, Emissao E2, E24 2 8
raios
infravermelho e
gueimadas das
florestas
(Denominagdo
6.) Associou ao
Fenbmeno
Natural da Vida

m—-4uvm- "' m2x o

m-wvm-H

E13, E20, E25 3 12 - -

(Denominagdo 7)

Associou a EL7 1 4
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poluicdo e a
temperatura.

(Denominagéo 8)
Temperatura,
Calor e Pressao.

E14, E23 2 8

(Denominagéo 9)
Associou a
Atmosfera
terrestre

Ell 1 4

(Denominagdo
10) Néo sabem
ou ndo opinaram

E5, E6, E19,
E23 4 16 -

TOTAL 25 100 25 100

Fonte: Quadro adaptado, Tavares 2014.

Através da aplicacdo inicial do questionario, o pré-teste, foi verificado que os alunos
associaram conceitos da Fisica ao Efeito Estufa com os temas Temperatura, Estudo dos gases,
Ondas eletromagnéticas, Fatores climatoldgicos e Queimadas. Observamos uma fragmentacéo
das respostas sem um direcionamento correto a um Unico conceito. Apés a aplicacéo de todas
as intervencdes didaticas, foi verificada uma associacdo mais sélida e coerentemente
relacionada as perguntas. Os estudantes relacionaram suas respostas a Temperatura, Radiacéo,
Comprimento de ondas e Escalas termométricas, estreitando o conceito e os fendmenos
abordados.

De acordo com a aplicacéo inicial, 32% dos estudantes E1, E3, E8, E9, E12, E15, E18,
E22, relacionaram a Fisica e o Efeito Estufa com a temperatura dos corpos. Apos as
intervengdes e o0 surgimento com as novas hipdteses, o percentual subiu 68% sendo agora
representados pelos estudantes E1, E2, E3, E5, E7, E8, E10, E11, E13, E14, E15, E16, E17,
E20, E21, E24 e E25 que citaram a mesma resposta, verificou-se uma margem de 36% de
diferenca, comprovando uma mudanca de concep¢do em relacdo a pergunta de nimero 1 do
questionario avaliativo.

Quadro 3. Respostas referentes a pergunta 3 (Questionario Pré e P0s).

Questio 2. Os altos indices de elevacdo da temperatura é dado por quais fatores?

NOWVAS HIPOTESES A RESPEITO DOS

CONSTEUTOS INICIATS DOS ESTUDANTES CONESTRUTOS INICIAIS DOS ESTUDANTES

DENOMINACAO
DAS RESPOSTAS

DENOMINACAO DAS ESTUDANTES | ER o

RESPOSTAS

ESTUDANTES EE. | %%

(Denomimacio 1)

Associou apoluigio do E2, ES, E9, E11

N 4 .
(Eaﬂm_:ﬂma.,ao L ar & 20 MMeio Ambisnts, E12. EL3, E'l 6.
Associoua _ Emissio de pazes EIS:EI.'}:E_._D:
poluicEo, El E2 ES ED, ] 20 desm ;ﬂjm Eas E21,E25 12 48
desmatamento & El2 - P El1_E3 EI10,
- floresta, destruigdo da = oo
quemmadas. camada de ozdnic e ao E3, E7, E13,
. - El4, E22 E24

Efeito Estufa
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(Denominagéo 2)
Associou a E1, E3, E10,
1 4 destruicdo da E5, E7, E13, 9 36
camada de ozbnioe  E14, E22,E24
ao Efeito Estufa.

(Denominagdo

2) Associou a

emissdo de E21
gases.

(Denominagéo -
3) Associou a (Denommagao 3) E4, E6, E17,
Associou a

poluicéo do E3, E11, E15, 5 20 E23 4 16

meio E20 E24 respostas fora do

ambiente. l contexto

(Denominacdo

4) Associou ao

desgaste da E16, E20

atmosfera.

(Denominagéo

5) Associou ao

Efeito Estufa.

(Denominagéo

6) Associou a

camada de

ozbnio.

(Denominagdo

7)Associoua  E4, E6, E7, E14, 24

respostas fora E18, E19 — —_— - -

do contexto.

(Denominacdo

8) Néo soube E23 1 4

responder. S S —
TOTAL 25 100 25 100

Fonte: Quadro adaptado, Tavares 2014.

n O TV T

ES5, E10, E17,

SN

E13 1 4

mHdwnm-—: MmX T

m-wvwm-H
|
|

[op}

Alguns aspectos foram apresentados pelos estudantes quanto a pergunta do quadro 4, 0s
mesmos relacionaram suas respostas aos altos indices da elevacdo de Temperatura e Efeito
Estufa.

Destacaram-se as denominagdes referentes a primeira parte do teste a fatores como
poluicdo, desmatamento, queimadas, desgaste da atmosfera e a Camada de Ozénio. Apesar de
todas as possiveis respostas que foram apresentadas, o grupo da denominacao 7 do pré-teste os
E4, E6, E7, E14, E18 e E19 trouxeram 24% das respostas sem associacao conteldo abordado.
Ja 0 E23 ndo soube responder.

Quanto a aplicacdo do pos-teste foi verificado um conjunto de respostas em uma Unica
denominacdo o que difere do pré-teste, atribuindo novas concepgdes. Para a denominacéo 1,
cerca de 48% das respostas foram apresentadas pelos E2, E8, E9, E11 E12, E15, E16, E18,
E19, E20, E21, E25E], E3, E10, E5, E7, E13, E14, E22 e E24 que fizeram a associagéo fatores

internos e externos ligados a temperatura. A denominagdo 2 teve como resposta a “destruigdo

da camada de ozdnio e ao Efeito Estufa” atribuida por 36% dos estudantes. Contudo, verificou-

se uma concepgéo fora do contexto presente na denominacdo 3 com 16% dos estudantes sendo
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eles E4, E6, E17 e E23 direcionando o indice de elevacdo de temperatura a contextos

inadequados com o contetdo abordado.
Quinta Etapa: Feedback das Etapas da Sequéncia Didatica

Nesta etapa 0s estudantes socializaram suas producgdes audiovisuais, sendo
representadas por seis equipes. Para produgdo foram realizadas entrevistas e filmagens sobre a
tematica do Efeito Estufa apontando os aspectos sociais relacionadas aos pontos positivos e
negativos. Os estudantes planejaram durante uma semana a producdo e execucdo dessa
atividade.

Figura 4. Producdo de videos dos alunos sobre o Efeito Estufa

PEaw - hie

Fonte Dados para flns de pesquisa, LIMA 2018.

Durante a exibicdo das produgdes audiovisuais foi atribuido um curto espaco de tempo

para comentarios e possiveis tira-davidas.

5. Conclusoes

Considerando-se todos os resultados apresentados, baseados na aplicagédo da sequéncia
didatica, conclui-se que: possibilitou aos estudantes manifestarem suas ideias prévias,
trabalhando em grupos, pesquisando, discutindo e refletindo os procedimentos estabelecidos
para o ensino médio, priorizando a centralidade do aluno com a colaboracdo do professor,
configurando uma nova dinamica para a sala de aula, valorizando o conhecimento ndo em
resultados numéricos e sim na construcdo cientifica e critica.

Para futuras aplicagfes seria importante a abertura de novas intervencdes para um

melhor resultado, aplicando o uso das novas tecnologias digitais de informacao e comunicacédo

como aliadas para a construcao das pesquisas, sem deixar de lado o papel do professor em sala
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de aula e o envolvimento de outras disciplinas promovendo a interdisciplinaridade com temas

relevantes.
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