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Resumo:

Este trabalho visa analisar alguns questionamentos a respeito do que consiste ensinar ciéncias para
criangas, quais conhecimentos as professoras mobilizam ao ensinar ciéncias, e como isso influencia o
desenvolvimento delas, preparando-as para etapas posteriores da aprendizagem de conceitos
cientificos. Tais questionamentos buscardo ser analisados com a perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky. Para a elaboracdo desse trabalho realizou-se uma pesquisa bibliografica que teve como
fonte de pesquisa, artigos académicos sobre a problemética do ensino de ciéncias e as metodologias
empregadas pelos professores, bem como a analise de livros pertinentes a respeito do tema e visita in
loco a SEMED (secretaria Municipal de Educacdo) tendo como base as escolas de educacdo infantil
do municipio de Manaus-AM. Buscou-se tragar um paralelo do tripé que compde o processo de ensino
aprendizagem em relacdo ao ensino de ciéncias que é composto por docentes, alunos e a escola.
Verificou-se que a investigacdo ndo se restringe a experimentacao, que as professoras perceberem a
necessidade de se introduzir atividades investigativas no plano social da sala de aula, reconhecerem a
importancia do desenvolvimento de procedimentos relacionados a inventividade cientifica, a emisséo
de hipoteses e a interpretacdo dos resultados, & argumentacéo logico-abstrata. Também a necessidade
de uma formacéo no curso de graduagdo mais bem estruturada no que tange o ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Ciéncias nas séries iniciais, formagdo de professores, conhecimento de contetdo,

ensino de ciéncias.
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Introducéo

Este texto resulta das inquietacdes vivenciadas ao longo de uma década de trabalho
com criangas da Educacdo infantil na faixa etaria de 4 e 5 anos na rede municipal de ensino da
cidade de Manaus-AM.

Durante esta experiéncia pode-se observar que as professoras que ensinam ciéncias
tém poucos conteudos conceituais, o que gerou um esforco no sentido de prover as
professoras situacOes ricas de compreensdo dos fundamentos e das metodologias, a0 mesmo
tempo em que procurava ensinar 0s conteddos conceituais comumente abordados nas séries
iniciais. Esta situacdo gerou algumas indagacgdes: como as professoras, iriam ensinar o que
ndo sabiam? Quem é a professora que ensina ciéncias nas séries iniciais? O que ela ensina?
Como se ensina ou como a ciéncia deveria ser ensinada para as criancas? Ha de se convir que,
pelas questdes levantadas, nunca esteve em discusséo se ciéncias deveria ou ndo ser ensinada.

Considera-se hoje que aquelas perguntas, incansavelmente discutidas nos circulos
académicos e objeto de investigacdo e teorizacdo em diferentes artigos e teses, estiveram mal
postas. A ideia ¢ a de mudar o foco da professora que “ndo sabe o conteudo”, mas que precisa
ensinar, pois tem na sua frente uma turma cheia de criancas e por trds delas a familia, a
direcdo da escola e toda a comunidade para exercer a critica e o controle social do trabalho
docente.

A pergunta a responder aqui é em que consiste ensinar ciéncias para criangas?
Retomando essas questdes, objetivando tencionar a discussdo em um rumo um pouco
diferente do que vem sendo apresentado pelos especialistas em ensino de ciéncias. Com que
objetivo se ensina ciéncias para as criancas?

Acredita-se que assim formulando a questdo podera enriquecer a compreensdo sobre
ensinar ciéncias da natureza na escola de educacdo infantil. Acredita-se, também, que a
explicitacdo da compreensao sobre essas questdes podera suscitar nos profissionais o desejo
de polemizar o assunto junto a direcdo da escola. Assim, estar oportunizando a continuidade
do debate.

Dessa forma, esse artigo se faz relevante por buscar somar as discussdes existentes
sobre as peculiaridades existentes no processo de ensino aprendizagem de ciéncias, visto que
percebemos que a falta de conhecimento por parte dos professores sobre como ensinar
ciéncias para criancas, somado a baixa aceitacdo sobre a introducdo no mundo da pesquisada,
podem dificultar ainda mais o sucesso da aprendizagem dessa lingua nas escolas publicas.
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Metodologia

Para a elaboracao desse estudo realizou-se uma pesquisa bibliografica que teve como
fonte de leitura artigos académicos sobre a problematica do ensino de ciéncias e as
metodologias empregadas pelos professores, tendo como base as escolas de educacao infantil
da rede municipal de ensino em Manaus-AM. Também busca-se a anélise de livros
pertinentes relacionados ao tema. A fim de atender ao que se propde, foi realizado um estudo
de natureza bibliografica, a partir de trabalhos e artigos cientificos publicados, e no trabalho
in loco na secretaria municipal de Educacdo SEMED, Buscou-se tracar um paralelo do tripé
que compde o processo de ensino aprendizagem em relacdo ao ensino de ciéncias que é
composto por docentes, alunos e a escola, tendo em vista as suas instancias superiores que
norteiam o ensino aprendizagem de ciéncias.

Resultados e discussoes

Nos Ultimos Dez anos a pesquisa sobre o ensino de ciéncias nas séries iniciais vem se
intensificando. H& indmeras investigacdes sobre concepcbes espontaneas de alunos e
professores, mudanca conceitual, perfil conceitual, metodologias de ensino, alfabetizacdo e
letramento cientificos, inovacdes curriculares, pesquisas colaborativas de formacdo de
professores etc. E relativamente consensual nessas pesquisas o diagndstico relativo a baixa
qualidade de ensino, quanto a ineficadcia das estratégias metodologicas adotadas e,
principalmente, sobre o pouco conhecimento de conteddo apresentado pelos professores
Acredita-se que uma parcela substancial das professoras das séries iniciais ndo ensina ciéncias

e quando ensinam apresentam baixo entendimento do que estdo ensinando (Fumagalli,1998) e
pouca confianca em ensinar. A experiéncia dentro da escola, percebemos que algumas
professoras acreditam que ndo é necessario ensinar tdo cedo tais conteddos. Outras ndo se
sentem autorizadas a ensinar ciéncias nas séries iniciais. O ato de ensinar ciéncias gera uma
relacdo de tensdo em sala de aula, 0 que produz nas professoras sentimentos de angustia e

aflicdo, de acordo com relatos delas mesmas.

Os professores desenvolvem estratégias docentes que lhes proporciona uma sensacao
de que ensinar ciéncias pode ser facil. No caso, costumam apresentar um conjunto de modos
de ensinar mais voltado para mecanismos que Ihes proporcionam tal seguranca. Séo eles: dar
menos énfase aos contetdos ligados a area de ciéncias da natureza e fazem a opgdo por
conteddos que tém um maior dominio, como sdo os tdpicos relativos aos cuidados com a
salde, com a alimentagdo ou nutricdo e com a higiene (SILVA, 2003); seguir o livro didatico
passo a passo; preferir as aulas expositivas em vez de fomentar o didlogo e o questionamento
das coisas e de seus porqués. Raramente desenvolvem
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atividades experimentais e quando fazem revelam que o objetivo dos experimentos é o de
clarear as explicacdes, motivar os alunos para o aprendizado e fixar conceitos. As atividades
experimentais surgem como comprovacdo da teoria, instaurando uma separacao entre a teoria
e a pratica.

Do ponto de vista das pesquisas propositivas, salvo algumas excecfes, ha um esforco
para tentar remediar através de propostas metodoldgicas, inovac6es curriculares e estudos de
casos as dificuldades que os professores apresentam com o conhecimento de contelido em
ciéncias. PARKER E HEYWOOD (2000) focalizam suas pesquisas na diferenca entre
conhecimento e desenvolvimento do entendimento em ciéncias. A investigacdo discute as
limitacbes e possibilidades de desenvolver o entendimento sobre ciéncias atraves da
experiéncia, reflexdo e explicacdo do professor sobre atividades instrucionais.

Dois autores, SUMMERS E KRUGER, Baseados em suas pesquisas sobre as
concepgdes alternativas das professoras das séries iniciais sobre ciéncias naturais, tém
produzido um extensivo material de desenvolvimento profissional com o objetivo de melhorar
0 conhecimento de conteldo sobre ciéncias do professor das séries iniciais.

Essas pesquisas evidenciam uma situacdo desoladora para o ensino de ciéncias nas
séries iniciais. Mas sera que o fato da professora ter um conhecimento precario dos conteiidos
conceituais de ciéncias influencia de forma crucial o ensino? Acredita-se que € necessario
relativizar os resultados dessas pesquisas. Certamente ndo podera ignorar que o conhecimento
dos professores das séries iniciais sobre ciéncias é precéario, mas, ao mesmo tempo, nao
podera ficar apenas constatando o que todos ja sabem com as pesquisas. Sera que o Unico
caminho para melhorar a qualidade do ensino de ciéncias na Educacdo infantil € tentar sanar
as dificuldades de conteudo fisicos, quimicos, bioldgicos, geofisicos e relativos a astronomia
que os professores apresentam?

E necessario modificar o foco da pesquisa no ensino de ciéncias nas séries iniciais,
assim, por exemplo, GOLBY ET AL (1995) tém criticado fortemente essas pesquisas
argumentando que elas promovem o modelo de déficit do conhecimento do professor.
Assumindo que o saber do professor pode ser compensado ou modificado para um
conhecimento de contetido apropriado e que depois esse pode ser transferido para as criancas,
essa linha de pesquisa mais conservadora cria, mesmo que implicitamente, uma concepcao
transmissiva do ensino e aprendizagem de ciéncias. Ainda segundo o autor, seria necessario
investigar o que o professor pode fazer, pois somente uma anélise focalizada nas capacidades
do professor pode levar a ter uma expectativa mais realista sobre as praticas do ensino de
ciéncias na Educacéo infantil.
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Mas, até que ponto o dominio de contetddo de ciéncias € a saida ou a garantia para que
se dé a construcdo de um ensino de qualidade para a as criancas? Que tipo de conhecimento
conceitual uma professora da Educacdo infantil precisa dominar para ensinar ciéncias nesse
nivel de ensino? Serd que um bom conhecimento de conteddos conceituais em ciéncias é
suficiente para garantir um ensino de qualidade? Existem pesquisas que indicam que ndo ha
diferencas significativas na aprendizagem dos alunos de conceitos cientificos ensinados por
professores generalistas e professores especialistas (ZUZOVSKY, TAMIR E CHEN, 1989).
De certo, tem se que concordar que problemas relativos ao dominio de contetdo conceituais
existem em todos os niveis, quer seja infantil, fundamental, médio ou superior.

Por outro lado, existem também pesquisas que evidenciam que, embora alguns
professores apresentem conhecimento precario de conteddo, elas conseguem ensinar ciéncias
satisfatoriamente, possibilitando aos seus alunos uma aprendizagem significativa
(APPLETON e KINDT, 2002, MAUES, 2003 e MAUES e VAZ, 2005). Essas pesquisas
concluem que, em algumas situacOes, as estratégias que os professores experientes utilizam
para ensinar um conteudo que lhes é pouco familiar sdo eficazes para se promover o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Esses professores sdo capazes de mobilizar
saberes das outras areas de conhecimento (matemaética, alfabetizacdo, conhecimentos
pedagdgicos gerais) para desenvolver atividades significativas, estimulando a criatividade das
criancas, favorecendo sua interacdo com o mundo, ampliando seus conhecimentos prévios,
levantando e confrontando 0s conhecimentos dos alunos. Assim, mesmo nédo tendo um
dominio adequado do conteldo de ciéncias, conseguem estabelecer uma mediacdo de
qualidade entre as criangas e 0s objetos de conhecimento.

Acredita-se que a acao do sujeito sobre 0 mundo é mediada socialmente pelo outro e
pelas ferramentas psicolégicas que uma determinada cultura possui. O processo de
aprendizagem resulta de uma interacao sociocultural; é através dos outros e da linguagem que
o0s seres humanos estabelecem relagbes com os objetos de conhecimento. Assim, a sala de
aula torna-se um espaco de diversas intera¢6es, onde a linguagem e os processos de formagéo
de conceitos sdo elementos fundamentais para a construgdo compartilhada dos conhecimentos
na area de ciéncias. Nessa perspectiva uma contribuicdo importante de VYGOTSKY para
pensar o0 ensino de ciéncias nas Educacdo infantil € o processo de formacdo dos conceitos.
Segundo VYGOTSKY (1991: 50):

A formacéo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa, em que todas
as funcdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo nao pode ser
reduzido a associacdo, a atencdo, a formacdo de imagens, a inferéncia ou as

tendéncias determinantes. Todas séo indispensaveis, porém insuficientes sem o
uso do signo, ou palavra.

Nesse sentido, existe uma relacéo estreita entre o conceito e a palavra. A palavra é o
meio pelo qual um conceito é construido, ndo ha conceito sem
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palavra, a formacdo dos conceitos sO é possivel através do pensamento verbal ou do signo.
Um conceito nada mais € que uma palavra que expressa uma generalizacdo. Como 0s
significados das palavras se modificam permanentemente na histéria da humanidade e na
historia de cada sujeito, pode afirmar que 0s conceitos sdo construcdes historicas. Surgem e se
desenvolvem nas condigdes concretas da vida humana, ndo séo construtos fossilizados, visto
que eles se transformam na dinamica social carregando as marcas e contradicdes do momento
historico em que se desenvolveram (FONTANA, 2000).

VYGOTSKY (1991), analisando a aprendizagem e o desenvolvimento infantil no
contexto escolar, distingue dois tipos de conceitos que variam pela sua estrutura psicoldgica e
pelos I6cus onde tais conceitos sdo produzidos. VYGOTSKY denominou esses conceitos de
espontaneos que sao os do cotidiano e os cientificos.

Os conceitos espontaneos surgem da reflexdo da crianga sobre suas experiéncias
cotidianas, sendo aprendidos sistematicamente. A crianca se desenvolve conceitualmente na
medida em que consegue relacionar as palavras aos objetos a que se referem, existindo uma
prevaléncia nas relacdes direto-figuradas. Por esse motivo, a crianca ndo tem consciéncia de
tais conceitos, mesmo que ela conheca bem o contelldo de um conceito, em geral, ndo
consegue expressa-los verbalmente.

Por outro lado, os conceitos cientificos se originam em processos formais de ensino e
aprendizagem, mediados por atividades estruturadas e especializadas e se caracterizam por
formarem um sistema hierarquico de relacbes logico-abstratas. Os conceitos cientificos
disponibilizados no plano social da sala de aula vao sendo incorporados a consciéncia da
crianca. Desde o momento em que a crianca ouve uma palavra nova estdo dadas as
possibilidades de elas formulem verbalmente tais conceitos. Do ponto de vista psicoldgico, a
principal diferenga entre conceitos cientificos e espontaneos é que o conceito cientifico
apresenta uma relacdo de palavras com outras palavras enquanto o0s conceitos espontaneos
estabelecem relagdes mais imediatas de palavras com os objetos a que se referem.

Por esse motivo, 0s conceitos cientificos apresentam um sistema hierarquico de inter-
relagbes. Um sistema de relacGes de generalidade que os conceitos espontaneos nao possuem.
Essa adjetivacdo dos conceitos em cientificos deve-se ao modo como se estruturam e se
relacionam, refere-se as formas hierarquizadas e intrinsecamente comprometidas da
conceituacdo. A palavra sempre vai a palavra. Um conceito sempre carece de um outro
conceito. Sao redes infinitas de significacdo que vao se tornando complexas a medida que se
depara com novos sentidos. Nas palavras de VYGOTSKY (1987: 219):

O nascimento dos conceitos cientificos come¢a ndo com um encontro imediato
com coisas, mas com um relacionamento mediato para um objeto. Com o

conceito espontaneo a crianca se move das
coisas para o conceito. Com 0s conceitos (83) 3322.3222
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cientificos ela ¢é forcada a seguir a trajetdria oposta — do conceito para as coisas.

Nos conceitos cotidianos ou espontaneos a mediagdo do adulto acontece naturalmente
por meio de observacao direta, de manipulacéo concreta e de vivéncias pessoais. Ainda assim,
0 adulto modifica o ritmo de suas acGes para que o aprendiz as acompanhe. Portanto, 0s
conceitos sejam eles espontaneos ou cientificos ndo sdo incorporados pelas criancas de forma
espontanea, mas sempre mediados.

S&o os outros que vao auxiliando a crianca a dar sentido ao mundo. Essa mediacéo
social por parte do professor ou de um par mais capaz € ainda mais necessaria e mais
frequente no caso dos conceitos cientificos que sdo aprendidos por meio da experiéncia
escolar. O processo de andlise e diferenciacdo ou sintese e integracdo de conceitos se da
através das interacGes educativas deliberadas e planejadas.

Os conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos ndo estdo em conflito, embora se
desenvolvam em direcGes opostas, articulem-se dialeticamente e facam parte de um mesmo
processo. Segundo VYGOTSKY (1991: 93):

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianca é ascendente,
enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos é descendentes [...] a
sua evolugdo faz com que terminem por se encontrar [...] 0s conceitos cientificos

desenvolvem-se para baixo por meio dos conceitos espontaneos; 0s conceitos
espontaneos desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos cientificos.

Dessa forma, um conceito espontaneo, ao se desenvolver no sentido da abstracéo,
forca a sua lenta trajetoria para cima, abrindo caminho para a formacdo e evolucdo de um
conceito cientifico correlato. O movimento contrario ou descendente dos conceitos cientificos
cria uma série de estruturas necessarias para a evolugdo dos aspectos mais concretos e

elementares de tal conceito. Pode dizer que 0s conceitos espontaneos sdo 0S meios para 0
desenvolvimento dos conceitos cientificos.

Dai a crenca quanto a importancia e o direito de todos a posse dos conceitos
cientificos, pois eles potencializam o desenvolvimento e resinificam as ideias cotidianas ou de
senso comum. Como se admite que a aprendizagem de conceitos cientificos é complexa, da-se
a longo prazo e resinificam o mundo, em indagacGes sobre o ensino de ciéncias para as
criancas, conforme anunciado anteriormente, jamais coloca sob suspeita a legitimidade de se
ensinar ciéncias para elas.

As formulagdes tedricas de VYGOTSKY acerca do desenvolvimento dos conceitos
cotidianos e dos cientificos implicam o conhecimento dos modos como se postula a relacéo
entre pensamento e linguagem. As palavras que proferidas ndo comunicam no sentido restrito
do termo, nem produzem ou expressam 0 pensamento.
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As palavras sdo a mediacdo do pensamento. Assim, quanto mais ricos sao 0s modos de
dizer e de explicar o mundo, mais sofisticado e complexo serd 0 pensamento humano.
Contudo, pensamento e palavra nas criancas estdo circunstanciados ao que 0s conceitos
cotidianos permitem associar. Ha uma abundancia de conexdes entre elementos distintos e
uma pobreza entre relac6es 16gico-abstratas.

O pensamento verbal ou légico abstrato destaca-se das relacGes entre elementos
isolados ou empiricamente dados tornando-se expressao conceitual, encarnada em palavras. O
papel que a professora exerce no desenvolvimento da crianga € justamente o de forcar a
ascendéncia dos conceitos cotidianos, de mediar o processo que vai abrindo caminho para a
posse dos conceitos cientificos. Como se afirmou anteriormente, o conceito € um ato de
generalizacdo, mas como isso € feito no ensino de ciéncias das séries iniciais? Considera que
para construir processos de generalizacdo é preciso: observar, classificar, diferenciar, testar,
significar, descrever, concluir, teorizar, questionar, comparar, julgar, decidir, levantar
hipdteses, discutir, planejar. Fazer isso demanda das professoras saberes ou vivéncias que nao
sdo necessariamente da ordem de conceitos especificos, mas sobre 0 mundo da crianca e de
seus modos de pensar, dizer e aprender. Trata-se de um dominio mais da ordem dos contetidos
procedimentais e atitudinais do que conceituais propriamente ditos. Refere-se ao saber de
conduzi-las a outros patamares de compreensdo do mundo, enfim, de serem capazes de
mediar o processo de ascendéncia dos conceitos cotidianos, de auxiliar as criancas a se
desenvolverem.

O ensino por investigacdo na Educacdo infantil: O ensino de ciéncias nas séries
iniciais tem um papel importante no desenvolvimento, desde que oportunize as criangas
expressar seus modos de pensar, de questionar e de explicar o mundo. Nesse caso, 0 papel do
professor € o de um companheiro de viagem, mais experiente nos caminhos, na leitura dos
mapas, no registro e na sistematizacdo da experiéncia vivida. Compartilhar da ideia de que é
possivel o ensino de ciéncias na educacdo infantil como experiéncia compartilhada. A
professora e as criangas vivem uma experiéncia conjunta como na subida de uma montanha.

A escola para oportunizar o processo de formacdo e desenvolvimento do pensamento
nas criancgas, a professora ndo precisa ter dominio aprofundado dos conceitos em questdo.
Contudo, ha que se ter destreza, disponibilidade e capacidade de propor e orientar os alunos
na aprendizagem das ideias que se quer introduzir. Cabe a ela apresentar as ideias gerais a
partir das quais um determinado processo de investigacdo possa se estabelecer procurando
selecionar, organizar, relacionar, hierarquizar e problematizar os contedos estudados.

O questionamento e a curiosidade sédo condigdes necessarias para a aprendizagem em
ciéncias se em concordancia com BACHELARD (1996) que “todo conhecimento é a resposta

a uma questdo”. Uma investigagdo sO faz sentido se ela
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explicita algo que queremos conhecer. Suscita o interesse e a curiosidade em conhecer ou de
inventar um modo de explicar como as coisas funcionam e se articulam. O sujeito que
aprende € aquele que se dispde a significar o mundo e confrontar suas explicacdes com as dos
outros. Essa disposicdo é da ordem do saber ser e estar no mundo, de se relacionar com 0s
outros, com as ideias proprias e alheias.

As criangas tém grande curiosidade sobre mundo natural. Ndo se cansam de perguntar
0 por qué? mesmo que os adultos se mostrem impacientes em respondé-las. Estdo sempre
disponiveis para testar suas hipOteses e apresentam caracteristicas importantes para se
construir novos conhecimentos. Essa caracteristica do universo em que a criangca vive é a
chave para a incursdo da professora na dimensdo procedimental dos conteddos escolares. Nao
se quer dizer com isso de um aprendizado que se descola do contetdo conceitual, mas a favor
de uma intervencdo qualificada e fortemente orientada pelo saber fazer ou saber
procedimental e do saber ser ou atitudinal, conforme os Planos Curriculares Nacionais.

As criancas nessa fase da vida falam com desenvoltura sobre o que pensam, sem medo
ou vergonha de errar. Estdo mais desarmadas para ouvir explicacdes diferentes das delas,
ainda que ndo as compreenda ou concordem com elas. Uma professora que enriquece a sala
de aula com a investigacdo, com a organizacdo do espago coletivo de participacdo para o
saber falar e ouvir estard educando para o aprendizado de ciéncias e sobre ciéncias. No
entanto, € comum deparar com situacfes escolares em que as criangas ficam entregues a sua
propria sorte, ficando elas, em ultima instancia, por darem coeréncia ao fluxo de informacéo
que lhes chegam através de sua interacdio com o mundo ou proveniente das aulas
transmissivas.

Argumentou-se a favor de que o ensino de ciéncias na educacdo infantil se constitua
como um espago rico de vivéncias. Esse espaco se da pela intervencdo intencionalmente
planejada, com objetivos e metas definidas a partir da compreensdo do mundo da crianca, de
suas necessidades e possibilidades. Ha que se disponibilizar um conjunto de metodologias
privilegiadas para ajudar a crianga a construir e organizar sua relagdo com o mundo material,

que as auxilie na reconstrucdo das suas impressdes do mundo real, proporcionando-lhes o
desenvolvimento de novos observaveis sobre aquilo que ela investiga, indaga e tenta resolver.

E fundamental que as criangas, durante sua vida escolar, desenvolvam gradativamente
um entendimento da natureza das explicacdes, modelos e teorias cientificas, bem como das
praticas utilizadas para gerar esses produtos. Em outras palavras, todos os estudantes tém o
direito de aprender estratégias para pensar cientificamente. E importante que durante o
processo de escolarizacdo aprendam a descrever objetos e eventos, levantar questfes, planejar
e propor solucgdes, coletar e analisar dados, estabelecer relagdes
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entre explicacbes e evidéncias, aplicar e testar ideias cientificas, construir e defender
argumentos e comunicar suas ideias.

No ensino de ciéncias por investigacdo 0s estudantes interagem, exploram e
experimentam o mundo natural, mas ndo fica abandonada & prdpria sorte, nem restritos a
manipulacdo ativista e puramente ludica. A aprendizagem de procedimentos ultrapassa a mera
execucdo de qualquer tipo de atividade e a crianga vai adquirindo-a espontaneamente quando
possui capacidade intelectual e interesse suficiente (ALMEIDA, 2005).

SituagOes-problema introduzidas orientam e acompanha todo o processo de
investigacdo, o que permite a construcdo de novos conhecimentos do que estd sendo
investigado. Nessa perspectiva o professor desempenha o papel de guia. Ele propde e discute
questdes, contribui no planejamento de investigacdo dos alunos, orienta no levantamento de
evidéncias, auxilia no estabelecimento de relacGes entre evidéncias e explicagdes tedricas,
possibilita a discussdo e a argumentacdo entre os colegas, promove a sistematizacdo do
conhecimento. Consequentemente, o professor oportuniza ao estudante vivenciar suas
experiéncias com parciménia, na medida em que a construcdo dos sentidos pessoais €
permanentemente confrontada com a significacdo social das ideias em circulacéo.

Em sintese, ao conduzir atividades investigativas o professor precisa garantir um
ambiente rico de trocas verbais em sala de aula por meio de um intenso e comprometido
trabalho colaborativo. Isso requer do professor orientacdo intencionalmente planejada de
modo que permita a liberdade de inventar e propor, sem que isso gere um sentimento de
abandono por parte da crianca. Sendo assim, considera que as atividades investigativas podem
desempenhar um importante papel no desenvolvimento das criangas.

Conclusodes

Acredita-se que modificando o olhar para o ensino de ciéncias na educacao infantil,
elencando e tomando como referéncia os saberes das professoras e professores que ensinam
ciéncias, os pesquisadores e formadores estardo em melhores condi¢cdes para compreender a
realidade do ensino de ciéncias assim, para construirem caminhos juntos.

Ha& que se considerar que o0 ensino na Educacao infantil € marcado pela complexidade,
pela dificuldade de integrar varios tipos de saberes. O profissional desse segmento necessita
conhecer o suficiente sobre diversas areas do conhecimento, da psicologia ao portugués, da
matematica as artes, das ciéncias a educacdo fisica. Entretanto, ao contrario do que muitos
acreditam, ele ndo precisa ser especialista em cada um desses ramos do conhecimento. O
pleno dominio do contetdo conceitual na verdade, ndo é acessivel a ninguém e nem é
necessario ao ensino na educacao infantil.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



D S

. & Q,Q v CONEDU

/ : { Congresso NaciOJW al :
P\ =——\N Educacao

Apesar de se esperar que exista uma estreita relacdo entre seguranga para ensinar
Ciéncias e o entendimento do professor sobre Ciéncias, compartilhou-se com outros autores a
ideia de que a seguranca para ensinar nao depende apenas do entendimento de ciéncias. Basta
lembrar que existem docentes que possuem um alto entendimento de ciéncias e baixa
segurancga para ensinar, do mesmo modo que h& professores com elevada seguranca para
ensinar, mas que apresentam um baixo dominio conceitual.

A polivaléncia da professora da educacédo infantil ndo consiste numa justaposicado de
especialidades, mas na capacidade de situar cada disciplina, cada nogdo, cada contetido
conceitual, procedimental e atitudinal, ensinado de modo a promover e intensificar o
desenvolvimento da crianca. Parafraseando FREIRE E HORTON (2003), a especialidade da
professora das séries iniciais é saber ndo ser um especialista. Essa caracteristica da professora
permite um olhar mais integrador, uma posi¢do diante do conhecimento que muitas vezes
supera o modelo disciplinar.

Diante de tal exposicao, & bom esclarecer que ndo quis com esse texto retomar velhas
crencas da década de 60, do século passado quando se acreditou que deveria estimular
atitudes cientificas nas criangas, com o intuito de apresentar a elas um modo seguro de se
fazer ciéncia ou disseminar uma falsa ideia de que as teorias emergem dos dados empiricos,
da sensivel e imediato. Foram anos de crenca de que a educacgdo deveria investir na formacao
de cientistas e que tal formac&o ocorreria praticando-se o tal método cientifico. Muitos dessas
crengas ainda residem nos discursos dos professores em geral, de quaisquer niveis de ensino
que sejam.

A investigacdo ou problematizacdo do mundo ndo se restringem ao que pode ser
experimentado e comprovado empiricamente. Investigacao ndo se restringe a experimentacao.
Trata-se muito mais de uma atitude e de um modo de arguir o mundo. Isso é préprio da
ciéncia e dos cientistas, 0 que aproxima as pessoas de outro modo de pensar e de explicar para
além das crencas e dogmas. Dai a importancia de as professoras perceberem a necessidade de
se introduzir atividades investigativas no plano social da sala de aula. Reconhecerem a
importancia do desenvolvimento de procedimentos relacionados & inventividade cientifica, a
emissdo de hipoteses e a interpretacdo dos resultados, a argumentacdo l6gico-abstrata e a
comunicacdo de ideias, bem como de se fortalecer as atitudes de dudvida, tolerancia,
colaboragdo, comunicacgéo das ideias, etc. Isso ndo € pouco e as professoras sabem e podem
fazer.

Assim, o grande desafio para as professoras da educacéo infantil, é superar a critica do
déficit do dominio conceitual e colocar em outros patamares as necessidades formativas dos
professores e professoras que estdo sendo formados. Compreender melhor quem € a crianga e
0 que significa ensinar ciéncia para elas. Para as professoras o
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desafio € o de acreditarem que podem e sabem ensinar ciéncias para as criangas. Recuperarem
sua autoestima e planejar aulas ricas de sentidos.
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