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Resumo: O Ensino de Ciéncias, e mais especificamente botanica, é ministrado de forma tradicional
por professores que fundamentalmente utilizam os livros didaticos e aulas expositivas em suas salas de
aula. Outras abordagens com o tema utilizando metodologias ativas podem contribuir para a melhoria
da aprendizagem, possibilitando aos estudantes um saber mais contextualizado e participativo. A
presente pesquisa objetivou contribuir para o Ensino de Botéanica no 7° ano, utilizando as ferramentas
pedagbgicas do herbario MFS, visando uma alternativa de aprendizado com o0s vegetais.
Desenvolveram-se atividades praticas com a reserva técnica do herbério, que incluiu 6rgédos variados
das plantas. Os discentes participaram da elaboracéo de conceitos e foram estimulados a interpretagdo
dos organismos vegetais em seus ambientes. Concluiu-se que o acervo de um herbério e todo o seu
universo de préaticas e protocolos com a biodiversidade possuem forte potencial para a realizacdo de
acOes educativas, com oferta de atividades dindmicas, ludicas e exploratdrias.
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Introducéo

O ensino de ciéncias, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
deve proporcionar ao aluno a vivéncia do método cientifico, bem como prepara-lo para a
percepcdao do mundo e para o desenvolvimento de consciéncia critica e social (BRASIL,
1997). Deste modo, é necessario estimular no aluno a capacidade de fazer observacoes,
levantar hipdteses, testa-las, refuta-las e abandoné-las, quando for o caso, desde os primeiros
anos da educacdo bésica, trabalhando de forma a redescobrir conhecimentos. Ao atribuir ao
aluno estas atribui¢bes proprias do trabalho cientifico, defende-se o ensino por investigacdo
enquanto uma abordagem didatica (SEDANO; CARVALHO, 2017), que pode ser feira por
meio de experimentos, de conversas com quem tem mais experiéncia no tema, de visitas a
locais com experiéncias relacionadas, de leitura de textos, assistindo a filmes, etc.

Todavia, os métodos tradicionalistas dominam as metodologias utilizadas para o
ensino de ciéncias nas escolas em geral, mesmo tendo recebido varias criticas, pois pouco
articulam o contetdo ministrado em sala de aula e a realidade do educando (MELO et al.,
2012). A abordagem dos assuntos ocorre contrariando as propostas de ensino construtivista,
isto &, restrita a conceitos e defini¢bes, fortemente carregada em termos cientificos que
priorizam a memorizacdo e com a utilizacdo de livros didaticos e aulas expositivas como

principais recursos (BRASIL, 1997). Tais atividades tornam-se desinteressantes e
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desmotivadoras aos alunos (ARAUJO; SILVA, 2015; BATISTA; ARAUJO, 2015; MELO et
al., 2012).

O ensino construtivista pressupde que o conhecimento é construido ativamente pelo
aluno e o papel do professor é auxilid-lo nessa elaboracéo por meio de estratégias de ensino e
atividades praticas planejadas, de forma a favorecer uma aprendizagem significativa (JOFILI,
2002). Neste contexto, discute-se a construcdo do conhecimento de forma coletiva e solidaria
tendo como compromisso a transformacdo da realidade, uma vez que 0s assuntos se
organizam e se constituem na visao de mundo dos alunos (FREIRE, 1987). Na aprendizagem
significativa, com base construtivista, as acBes pedagdgicas se ddo no sentido da
problematizacdo e na busca das solugdes, numa abordagem interdisciplinar.

No ensino de botanica, a falta de recursos — tedricos e praticos — compromete a
aprendizagem dos contetdos (AMADEU; MACIEL, 2014; BATISTA; ARAUJO, 2015).
Metodologias que ampliem a percepcédo do que pode ser um recurso pedagogico facilitador da
aprendizagem ¢ tarefa indispensavel quando se busca um curriculo aprofundado nas
dimensdes sociocultural, politica, econdbmica e ambiental. Destarte, 0 uso de estratégias
educativas, como aulas praticas que possam envolver outras formas de perceber os seres vivos
e seus ambientes, dentre outros aspectos, facilitam a assimilacdo e percepcdo do quanto as
plantas fazem parte da vida dos seres humanos (AMADEU; MACIEL, 2014).

A vista disso, a aproximacéo entre colecdes de plantas (herbario) e as escolas celebram
a cooperacdo entre educacao formal e ndo-formal e fortalece elos com a participacdo de toda a
sociedade civil em prol da capacitacdo de alunos e professores com o tema biodiversidade. Os
espacos de educacdo ndo-formal se consolidam como parceiros dos formais na socializacdo
do conhecimento cientifico de forma critica para a populagio (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2007), por disporem de aparatos didaticos e interativos que ddo sentido e
ressignificam o contetdo especifico. As colecdes botanicas documentam a identidade e
distribuicdo das espécies vegetais, sendo essenciais tanto em trabalhos béasicos quanto
aplicados, dispondo amostras de vegetais coletados em diferentes regibes do mundo
conservadas de diferentes formas, a mais comum é em formato de exsicatas.

O herbério Profé. Dr2. Marlene Freitas da Silva (MFS), localizado na Universidade do
Estado do Pard — UEPA, ¢ atuante na formacéo de alunos, professores e demais profissionais
que atuam com bioculturalidade vegetal, alem de valorizar o papel dos acervos como espacos
de conservagdo do patrimonio natural e procurar sempre ampliar suas atividades e seu

reconhecimento junto a comunidade, associando suas interfaces de ensino, pesquisa e
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preservacdo da biodiversidade. Diante do exposto, a presente pesquisa objetivou contribuir
para o ensino de Boténica, utilizando as ferramentas pedagdgicas do herbario MFS, visando

uma alternativa de aprendizado com o0s vegetais.

Metodologia

A estudo foi realizado em uma escola publica localizada na Ilha de Caratateua, Belém,
Pard, Brasil, e contou com a participagdo de 27 (vinte e sete) alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental. A escola atende alunos da Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental, Educacéo de
Jovens e Adultos e o Ensino Médio Técnico Profissionalizante, tendo como eixo norteador da
préatica pedagogica a Educacdo Ambiental. E um centro educacional referéncia na formagcéo
integral de cidad@os e procura oportunizar o desenvolvimento humano em nivel local e global
de modo sustentavel, na regido insular de Belém.

A infraestrutura da escola comporta espacos de socializacdo abertos, com ampla area
florestada; além de Auditério, Sala de leitura, Sala dos professores, Sala de direcéo,
Secretaria, Brinquedoteca, Biblioteca, Videoteca, Laboratdrios de Fisica, Quimica e Biologia,
Laboratorio de Informética, Laboratorio Pedagdgico, Horta e Orquidario. A Escola oferece 0s
projetos institucionais Horta e AMA — Agentes Monitores do Ambiente, com o envolvimento
de alunos em atividades préticas e de forma ludica.

Para iniciar a intervencdo neste espaco, solicitou-se a assinatura de um Termo de
Anuéncia Prévia junto a direcdo da escola. O desenvolvimento da pesquisa foi de carater
qualitativo e descritivo abordando as interpretacdes e percepgdes do cotidiano escolar e
comportamento dos alunos sobre o tema abordado e as metodologias utilizadas (FLICK,
2009). Para preservar a identidade dos estudantes, as falas transcritas foram codificadas de Al
a A27.

Os autores deste estudo trabalharam em equipe numa perspectiva de realizar uma
pesquisa-acdo participante, atuando como educadores e pesquisadores ao mesmo tempo. A
partir da observacdo coletiva da realidade escolar e os problemas no ensino de Botanica
qguanto a assimilacdo e significacdo dos contetdos pelos alunos da instituicdo, surgiram
perguntas e ideias de como fazer diferente e melhor nos autores. Nesta perspectiva é que se

desenvolve o plano descrito abaixo.
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Descrigéo das atividades realizadas na escola

Aulas tedricas de botanica foram elaboradas para auxiliar na abordagem dos contetdos
presentes no plano anual da turma e contaram com o apoio dos materiais ilustrativos (imagens
de campo, videos e esquemas didaticos) do herbario MFS. A ideia de levar os itens de um
herbario (herbario itinerante) foi fundamental no incentivo a busca por caminhos ainda néao
percorridos para aprender botanica.

A tarefa inicial de contextualizar o herbario da UEPA funcionou como apoio para 0s
desdobramentos que aconteceriam com 0s grupos taxonémicos das angiospermas e
gimnospermas. Ao analisar os assuntos de taxonomia para a sexta série (sétimo ano) Serafin;
Stadler (2012) informou que este momento é considerado o marco inicial para mostrar no¢es
gerais sobre os seres vivos, principalmente em reinos, classes, géneros e espécies e, uma das
grandes dificuldades é entender as normas de identificacdo dos seres vivos. Nessa perspectiva,
as plantas dos grupos gimnospermas e angiospermas foram exemplificadas com a
visualizacdo de suas morfologias e dos ecossistemas que fazem parte. Apresentou-se um
esquema de classificacdo entre os grupos para exemplificar as interpelac@es entre 0s mesmos.
A proposicdo de caminhos e etapas metodoldgicas para a ministracdo de conteddos sdo
capazes de estabelecer uma ponte conceitual entre 0s novos conceitos e a estrutura cognitiva
dos educandos (ROSA, 2000).

As préaticas laboratoriais foram executadas com o0s 6rgdos vegetais pertencentes ao
herbario MFS. Essas atividades objetivaram descrever a morfologia das partes constituintes e
sinalizar as caracteristicas diagnosticas que diferenciam os grupos. Foram distribuidos aos
alunos amostras de flores para visualizacdo das partes constituintes — pétalas, sépalas,
androceu e gineceu — em estereomicroscopio do herbario; também neste equipamento foram
dissecados frutos para demonstracdo dos tecidos internos e sementes. Em microscopio optico
analisou-se grdos de pdlen e graos de amido.

Realizou-se também uma aula de campo, que se constituiu como uma outra ferramenta
educativa para alcancar uma visao mais completa dos seres vivos em seus ambientes. Foi feita
uma trilha na area de floresta secundaria da escola para observacdo de espécies vegetais,
animais, habitats, interacdes, estratégias adaptativas e a visdo holistica do ambiente com as
sensacOes produzidas nesse espaco. Estimulou-se o olhar para as diferentes formas de vida e

tipos de 6rgaos, com suas texturas, cores, cheiros e tamanhos particulares.
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Ressalta-se que, apds o desenrolar destas agdes, os autores analisaram os resultados,
dialogaram, tiraram conclusdes e elaboraram novas perguntas e ideias para iniciar novos

ciclos de pesquisa-acéo.

Resultados e Discussao

No decorrer das aulas com os discentes notou-se consideravel participacao e interesse
pelos conteudos que estavam sendo ministrados. O contato com as amostras desidratadas
(exsicatas) do herbario MFS e outros itens da colecdo (cascas, 0leos, cestas, cuias, dentre
outros objetos e produtos) manifestou o interesse e envolvimento dos discentes.

A exposicdo tedrica com gimnospermas e angiospermas comecou com a imagem de
uma grande floresta composta por diferentes tdxons e formas de vida, numa composicao
floristica heterogénea que exibiu seres encontrados como parte da flora mundial. Ao serem
indagados sobre o que estavam visualizando, os alunos relataram: “Eu t6 vendo plantas”
(AL), “Isso ai é uma floresta” (A2). Esses depoimentos espontaneos foram o ponto de partida
para mostrar 0 quanto a Botanica € interessante e esta proxima da realidade dos estudantes. A
motivacdo despertada numa sala de aula para qualquer assunto tem a capacidade de
transportar 0 educando para o0 estdgio de protagonistas da prépria aprendizagem,
desconstruindo qualquer hierarquia pedagogica centralizada no professor fechada a novos
entendimentos e proposi¢@es, uma vez que os alunos passam a inserir seus conhecimentos
construido no seu dia a dia (AVELAR, 2015).

Ao serem questionados se as plantas que estavam observando eram iguais ou
diferentes, suas respostas foram semelhantes — de que ndo ha somente um tipo de planta -
“Ndo sdo iguais ndo, bem ali tem umas menores e outras maiores” (A3), “To vendo umas
plantas com tronco e outras sem tronco” (A4). Posteriormente, foram interrogados por que 0s
vegetais apresentavam essas diferencas, e, entdo, percebeu-se a necessidade de construir
juntamente com eles a melhor resposta. Essa dificuldade se deu em decorréncia da falta de
contato direto com o tema, ou mesmo, de uma observacdo mais detalhada das plantas,
conforme discutido por Silva; Ghilardi-Lopes (2014).

Imagens de representantes das gimnospermas auxiliaram na elaboracdo dos conceitos
de diversidade morfoldgica entre os grupos vegetais. E, partindo dessa viséo, trilhou-se o
didlogo dos “por qués”, com perguntas como: “Por que as gimnospermas possuem tais

caracteristicas?” para se abordar a morfofuncionalidade e a existéncia destes individuos no

ecossistema, suas interacdes ecologicas e sistema reprodutivo. As descri¢cdes botanicas foram
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acompanhadas de exemplos desses vegetais de outras cidades do Brasil e do mundo. Houve
correlagdo do que estava sendo visto com fatos do dia-a-dia, conforme evidenciado na fala de
A5: “Esses pinheiros enfeitam o palacio da Rainha Elizabeth, eu vi uma reportagem’; “Tem
um desse perto da minha casa, ele é muito alto” (A6). Neste sentido, para Silva; Cavassan
(2005) o conceito € um esquema abstrato e a imagem um simbolo concreto, o aluno somente
consegue relacionar um saber abstrato com sua realidade quando forem feitas relac6es a algo
concreto. Na aprendizagem significativa é importante levar em consideracdo 0s
conhecimentos e experiéncias que os alunos ja possuem, relacionando o contetido de ensino a
realidade sociocultural do mesmo (ARAUJO; SILVA, 2015).

Durante as atividades os educandos foram instigados a questionar sobre os conteudos,
surgindo perguntas e reflexdes espontaneas sobre a importancia econémica, ecoldgica e
medicinal das plantas, conforme os relatos a seguir, respectivamente: “Quase tudo que a
gente usa vem das arvores, as Cadeiras que estamos sentados vem das darvores” (AT); “As
arvores nos dao oxigénio” (A9); “Remédios vém das darvores” (A8). Sinalizaram ainda as
plantas usadas na produgéo de drogas ilicitas: “E a folha da maconha? Como se faz remédio
da maconha?” (All), “Tem planta no cigarro?” (Al2), “E a cocaina, aquele p6 vem da
planta?” (A13). Silva (2015) destacou que o consumo de drogas licitas e ilicitas pode fazer
parte do cotidiano dos alunos, sendo importante a discussdo da tematica nas escolas.

As percepcdes iniciais dos discentes quanto a importancia dos vegetais e seus
diferentes usos foi crucial para um estreitamento entre os participes e os assuntos. De acordo
com Araujo; Silva (2015) para evitar a mecanizagdo dos conteidos botanicos é necessario um
levantamento dos conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva dos discentes, 0s quais
servirdo de ancora para subsuncdo de novas informac6es. Nessa troca de experiéncias deve-se
oferecer oportunidades aos alunos de reflexdo e acdo, vinculando os conceitos ao seu
cotidiano, associando teoria e pratica e dando possibilidades para construcdo do saber
(SANTANA et al., 2014).

Com as angiospermas, além dos slides expositivos houve prética laboratorial com as
amostras de flores in natura para que fossem observadas em lupa suas caracteristicas
morfolégicas e no entendimento da funcdo de cada estrutura que compde os 6rgdos. Nessa
etapa surgiram perguntas: “Se eu quiser pegar duas flores diferentes pra fazer a poliniza¢do
eu posso?” (Al4), “A reprodugdo na flor acontece igual como acontece na gente?” (Al5),
“E as flores que ndo tem as duas estruturas reprodutivas?” (Al6). As respostas a essas e

demais perguntas foram respondidas sempre na perspectiva coletiva, buscando as

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




£ v CONEDU
3, - Congresso Nocio~n0|
L\k = Educaccio

contribui¢bes pontuais de cada aluno que se manifestava, e dando o suporte tedrico para a

elaboracdo de uma resposta completa. O manuseio com as flores trabalhou a habilidade em
dissecar e avaliar cada parte dos 6rgédos reprodutivos.

No microscopio 6tico foram preparadas Iaminas de gréos pélen e de grdos de amido
(amido da banana) (Figura 1), sendo enfatizados a importancia do pdlen para na reprodugdo e

polinizacdo, bem como, a funcdo do amido nas plantas como reserva energetica.

Flgura 1- Aulas Iaboratorlals

Fonte: Arquivo dos autores (2018).

Com exemplares de frutos e sementes, tanto 0s regionais, quanto os consumidos
comumente nas refeicdes, houve manuseio e observacdo em lupa. Nessas aulas os alunos
indagaram a respeito de: “Porque o mamdo tem muitos caro¢os e a manga SO tem um?”’
(Al7). Oportunizar o contato com o objeto de estudo é, segundo Santana et al. (2014),
estabelecer dialogos e questionamentos referentes ao que esta sendo trabalhado. Moreira;
Dionisio (1975) afirmaram que os temas relacionados aos questionamentos elaborados pelos
discentes fardo parte de sua estrutura cognitiva.

Avancar para além das paredes de uma sala de aula e do livro didatico, é uma grande
conquista para transposicdo de barreiras com as abordagens Botanicas. Apesar da
simplicidade do que foi apresentado aos alunos dessa escola, com improvisos, criatividade e
adequacdes, foi possivel envolver os discentes de forma mais realista, num processo de
apropriacé@o de conceitos e saber mais contextualizado. A aprendizagem de Botanica necessita
de atividades que proporcionem aos educandos vivéncia pratica dos temas relacionados ao
mundo vegetal, despertando maior interesse pelas aulas (KRASILCHIK, 1996; ARRAIS et
al., 2014; DUTRA; GULLICH, 2014).

A experiéncia com a trilha e o contato direto com a natureza gerou afetividade nos

educandos (Figura 2). Observou-se que cada um desses participes criou sua propria
experiéncia em aprender, assumindo postura central na aprendizagem. Treinar o olhar para as
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formas e texturas das folhas, coloracGes, tipos de caules, amostras de raizes, experimentar 0s

cheiros das espécies aromaéticas etc. Foi evidente a participacdo e envolvimento dos discentes
fora da sala de aula, que segundo Dalcin et al. (2004), instiga a vontade de aprender,
interagindo e construindo seu proprio conhecimento. Segundo Aradjo; Silva (2015) as
sensacOes provocadas com a ida ao campo estimulam observagdo, comparacdo e geragédo de
novas ideias. Westhpal;, Oaigen (2005) destacaram que as trilhas na natureza s&o como

laboratdrios de ensino que associam novas ideias com o conhecimento do cotidiano.

Figura 2 - Trilha na area de bosque da escola.

B & A TR o e
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Fonte: Arquivo dos autores (2018).

O contato dos discentes com 0 ambiente natural proporciona uma aprendizagem
significativa, pois 0s mesmos sentem-se motivados em obter novos conhecimentos que serdo
associados aos conhecimentos prévios, relacionando teoria e pratica, tornando o ensino dos
contetidos de botanica mais efetivo (ARAUJO; SILVA, 2015).

Conclusoes

Em ambientes naturais ou urbanos é possivel adotar praticas educativas diversificadas
em que possam ser incluidos lugares diversos: a escola, o quintal, o parque, a casa, a praga, 0
herbario de uma universidade, enfim, dentre outros. O acervo de um herbario e todo o seu
universo de praticas e protocolos com a biodiversidade possuem forte potencial para a
realizacdo de agdes educativas; identidade com a natureza que fortalece os vinculos com o0s
estudantes e toda a sociedade. Os artefatos e as plantas do herbario MFS somaram como mais
uma experiéncia com plantas num processo que deve acontecer num principio de

continuidade.

Dentro da proposta de aprendizagem significativa houve a tentativa de dar um novo

significado aos conteddos e torna-los mais reais com praticas que estimulassem a
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compreensdo de fatos cotidianos. Buscou-se um caminho que ndo fosse excludente para os
alunos, que estes ndo perdessem o prazer de aprendé-la. Desta forma, as agcOes aplicadas
valorizaram o protagonismo dos alunos, uma vez que houve abertura aos gquestionamentos,
dinamismo, agitacdo e euforia. Ouvir os alunos e seus relatos de experiéncias estreitou
relagbes com os temas apresentados, ratificando o quanto estes momentos significam no

aprendizado dos conteidos de boténica.
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