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Resumo: Tem-se discutido, nos ultimos anos, sobre as potencialidades tecnoldgicas e o papel
semidtico das mdltiplas linguagens/semioses e sistemas/recursos semioticos na composicdo de
diferentes géneros discursivos contemporaneos. Partindo dessa perspectiva, neste artigo discute-
se a presenca de géneros multissemidticos em livros didaticos de lingua portuguesa e o trabalho
com capacidades de leitura voltadas para o ensino e aprendizagem desses géneros. A partir de um
levantamento quantitativo e da analise qualitativo-interpretativa e do tipo de pesquisa de analise
documental, analisa-se 0s géneros mais recorrentes e o tratamento da leitura de textos
multissemidticos e de multimodalidade na colecdo de livros didaticos aprovada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico/2015 - Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes. Com base nos resultados verifica-se que apesar de ja ser possivel vermos
algumas incidéncias de textos de géneros multissemiéticos nos livros didaticos do Ensino Médio
ainda sdo poucas as atividades de leitura relacionadas a esses géneros.
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INTRODUCAO

Os livros didaticas configuram-se como um objeto complexo e multifacetado (BUNZEN,
2005) que, desde a sua producdo até o seu consumo em sala de aula, congregam variadas autorias,
apresentando em seu conteudo diferentes saberes procedentes de diversas esferas, como a area
académica, a esfera escolar, a editorial, a grafica, do designer, etc. Por meio dessas procedéncias
de autoria e saberes, esses materiais didaticos sdo deslocados para o ambiente da sala de aula e
(re)significados a partir do trabalho/saberes/agir docente (TARDIF, 2005; TARDIF, LASSARD,
2011; BRONCKART, 2008) para 0 uso com os alunos.

Com base em uma abordagem problematizadora como proposto por Fabricio (2006) a
respeito dos estudos feitos no campo da Linguistica Aplicada (LA), que objetivam trazer

contribuicbes as praticas escolares, o objeto de estudo desta pesquisa € a presencga de textos de

1 O presente artigo sintetiza algumas discussdes realizadas na tese “Leitura de géneros multissemidticos e
multiletramentos em materiais didaticos impressos e digitais de Lingua portuguesa do Ensino Médio” (GOMES,
2017), defendida no Programa de p6s-graduacdo em Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas (IEL/UNICAMP), sob a orientacdo da profa. Dra. Marcia Rodrigues de Sousa
. Mendonca.
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géneros multissemiéticosg 0 ﬁg %gnto da multimodalidade/multissemiose em atividades de

leitura de em uma colecdo de livros didaticos do Ensino Médio aprovada pelo PNLD/2015.

O estudo desse objeto de pesquisa pode oferecer ao campo de investigacdo da LA e aos
estudos sobre materiais didaticos impressos discussdes importantes a respeito de alguns indicios
(ainda pouco pesquisados) sobre 0 modo como autores de obras didaticas compreendem e
apresentam a multimodalidade/multissemiose no que diz respeito & composicao das coletaneas de
textos e com relacdo, também, as atividades de leitura de textos de géneros multissemidticos que
compdem as colecdes de livros didaticos que sdo submetidas para a avaliagdo e compra pelo MEC.

Considerando a justificativa exposta, bem como as contribuigdes propostas por esta
pesquisa, neste artigo discute-se a presenca de géneros multissemidticos em livros didaticos de
lingua portuguesa e o trabalho com capacidades de leitura voltadas para o ensino e aprendizagem
desses géneros. A partir de um levantamento quantitativo, da andlise qualitativo-interpretativa e
do tipo de pesquisa de analise documental, analisa-se 0s géneros mais recorrentes e o tratamento
da leitura de textos multissemioticos e da multimodalidade na cole¢do de livros didaticos aprovada
pelo Programa Nacional do Livro Didatico/2015 - Portugués Linguagens.

Com base nos resultados verifica-se que apesar de ja ser possivel vermos algumas
incidéncias de textos de géneros multissemidticos nos livros didaticos do Ensino Médio, ainda sdo
poucas as atividades de leitura relacionadas a esses géneros. Além disso, essas atividades propostas
para leitura ainda sdo pautadas na abordagem metacognitiva de leitura e pouco auxiliam no
desenvolvimento de letramentos tanto multissemioticos (multiletramentos) quanto criticos e

protagonistas no que tange a leitura.

1 LEITURA: PERSPECTIVAS TEORICAS E ENSINO

Na &rea de estudos da linguagem, especialmente em linguistica e linguistica aplicada,
inimeros sdo os autores que no Brasil, a partir de meados dos anos 80 e inicio dos anos 90 do
século passado, passaram a realizar — e ainda realizam — investigac6es que objetivam compreender
a leitura como um fendmeno dindmico, interativo, libertador e situado. Todavia, nos ultimos anos
passou-se tambem a defender que leitura e escrita estdo intrinsecamente relacionadas com uma
grama de usos sociais que fazemos dessas praticas e que dizem respeito a variados eventos de
letramentos, conforme postulado pelos Novos Estudos do Letramentos.

Além disso, a leitura tem sido compreendida também como um ato de compreenséo ativa-
responsiva (replica ativa) e como um ato critico, tal como se pode depreender dos postulados
teoricos adotados pelos estudos de Bakhtin e seu Circulo e das discussdes sobre Letramentos
Criticos (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001; MONTE MOR, 2013), os quais propdem

Que ler e escrever séo atividades sociais e que o
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significado discursivo de Eua‘l’cﬁ%ﬁ?&to deve ser entendido no contexto social e historico de

relagdes de poder e ndo apenas como o produto ou a inten¢do de um autor.

1.1 Leitura no modelo psicolinguistico: um jogo de adivinhagoes

No modelo psicolinguistico ou de testagem de hipotese, também denominado de
metacognitivo, ler é atribuicdo de significados ao texto, sendo o leitor peca fundamental nesse
processo. Nessa abordagem de leitura, parte-se da tese que a experiéncia vivida pelo leitor, isto é,
seus conhecimentos prévios ou conhecimento de mundo e as diversas informagdes sobre todos 0s
assuntos que tém em sua memoria de longo prazo devem ser considerados, mobilizados e
recuperados para compreensao de sentidos ao texto.

Nesse modelo o texto ndo encerra a significacdo em si mesmo, ou seja, ndo apresenta a
totalidade real compreensivel, mas reflete apenas segmentos da realidade socio-histérica que séo
deixados pelo autor para que o leitor va preenchendo com seu conhecimento de mundo as lacunas
deixadas (LEFFA, 1996). Em outras palavras, o fluxo da informacéao passa a ser descendente (top-
down), ou seja, parte do leitor para o texto. Esse modelo, que se desenvolve ainda em meados de
1970, contou também com contribuicdes das ciéncias psicolégicas (Psicologia Cognitiva) e com
teorias da linguistica, como por exemplo, da Psicolinguistica.

No contexto internacional, 0 modelo top-down teve como principais representantes Frank
Smith (1978) e Kenneth Goodman (1967). Para esses autores, a leitura deve ser compreendida
como um jogo psicolinguistico de adivinhacdo, em que o leitor constr6i a mensagem que foi
codificada pelo escritor de forma gréfica. Nesse sentido, a leitura ndo € interpretada como um
procedimento linear em que o significado € constituido palavra por palavras, ao contrario, o leitor
volta, retoma ao que leu, faz inferéncias, levanta hipéteses, confirmando-as, refutando-as ao longo
da leitura e vai processando da pagina escrita 0 minimo necessario para confirmar ou rejeitar o que
leu.

Sobre as limitagdes do modelo psicolinguistico e sobre o papel do leitor, seria necessario
pensar que, para o ensino, o leitor desse modelo além de possuir e dominar competéncias sintatica,
semantica e textual, precisaria ter competéncias de reconhecimento da realidade socio-histdrica e
cultural que é refletida pelo/no texto, isto é, conhecer e relacionar o que ler com o contexto socio-
historico e cultural, com o0s eventos e praticas de letramentos situados e com 0s quais convive.

Nesse aspecto, sentidos inferidos pelo leitor e possiveis ao texto poderiam/deveriam ser
recontextualizados a partir da compreensé@o de que representamos nossos usos e significados de

ler e escrever em diferentes contextos sociais, sendo necessario, para 0 ensino, irmos além de
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“adivinhagées”, jaque “tarﬁgI é’sfr%'@%%s como habilidades sdo necessarias, porém nao suficientes
para realizar o ato de ler” (KLEIMAN, 1992, p. 49).

Além disso, no caso da leitura de textos de géneros multissemidticos a constituicdo/mistura
de diferentes linguagens/semioses na producdo dos enunciados contemporaneos ndo esta
desarticulada de praticas sociais mais amplas, ja que esses géneros combinam linguagens de
maneira hipertextual e multilinear, em alguns casos, e de forma também hipermidiatica para
atender também a necessidades do funcionamento de nossa sociedade e, portanto, a certos
objetivos de leitura. Esse novo modo de ver a leitura possibilitou discussdes a respeito do modelo

interativo de leitura do qual tratamos na préxima secao.

1.2 Leitura no modelo interativo: inter-relacdes entre capacidades leitoras

Para além das abordagens tedricas cognitivas que buscavam a compreensao do ato de ler a
partir processos mentais (KLEIMAN, 2009[1989a]), a leitura, para alguns autores, pode ser
compreendida como um processo de interacao, isto €, como uma atividade altamente complexa de
producdo de sentidos na qual estdo inevitavelmente relacionados autor, texto, leitor e contextos
(KOCH; ELIAS, 20086).

O modelo interacional, no contexto dos anos oitenta do século passado, rompe com a
dicotomia entre ora usar capacidades e estratégias cognitivas ora metacognitivas no processo de
leitura e passa a considerar aspectos bidirecionais (DELL’ ISOLA, 2005), isto €, ambos os tipos
de capacidades e estratégias de leitura sdo importantes e necessarias para compreensdo da
intrinseca relacdo entre leitor, texto e o autor para o processo de compreensdo leitora.

Nessa abordagem de leitura, o simples confronto do leitor com o texto ndo garante a
realizacdo dos acontecimentos que caracterizam o ato de ler. Passa-se, entdo, a visdo de que a
leitura € um processo feito de multiplos procedimentos interacionais ou de interpretacdo que
ocorrem tanto simultaneamente quanto sequencialmente, envolvendo desde habilidades e
estratégias de baixo nivel (bottom-up), executadas de modo automatico na leitura proficiente até
estratégias de alto nivel (top-down) executadas de modo consciente.

Rumelhart (1980), tedrico mais expoente desse modelo de leitura, no contexto
internacional, juntamente com Stanovich (1980) defendem que diferentes fontes de informacéo
interagem na leitura. Para fundamentarem esse posicionamento, 0s autores trabalham com a teoria
de esquemas na constituicdo desse modelo. Em seu modelo, Rumelhart (1985) parte do

pressuposto da teoria de esquemas por considerar que
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todgq&ﬂﬁg&ﬁﬂo ¢ guardado em unidades — os schemata. Essas unidades de
conhecimento trazem consigo informagdes sobre a forma como esse conhecimento devera
ser usado. Um “schemata”, portanto, ¢ uma estrutura de dados para representar os
conceitos genéricos organizados na meméria. Existem esquemas para representar nosso
conhecimento conceitual: aqueles subjacentes a objetos, situacdes, eventos, sequéncias
de eventos, acdes e sequéncias de acdes. (p. 34).

Rumelhart (1985) propde que os esquemas podem ser considerados como estruturas de
conhecimento que ficam armazenadas na memdria do leitor e sdo acionadas no processo de
compreensdo de um texto, servindo a multiplas fungdes. No modelo interativo de leitura, ha,
portanto, a compreensao de que os significados que podem ser depreendidos a partir do texto séo
construidos em um processo continuo de negociacdo de conhecimentos/saberes entre o leitor e 0
autor.

Nessa perspectiva, a construcdo de sentidos para um texto se ocorre a partir da interagéo
de diversos niveis de conhecimento, sendo eles conhecimentos linguisticos, conhecimento textual,
conhecimento enciclopédico, de textos, géneros e de mundo, 0s quais estdo relacionados com
esquemas e que sdo mobilizados segundo “as exigéncias da tarefa e as necessidades do leitor”
(KLEIMAN, 1992, p. 35), mas também relacionados com o discurso, que nesse modelo de leitura
¢ compreendido “como [um] processo comunicativo entre leitor e escritor na negociagdo do
significado do texto” (MOITA- LOPES, 1996, p. 138).

Stanovich (1980) seguindo também a teoria de esquemas defende, em seu modelo
interativo compensatdrio, o principio de que 0s conhecimentos [de diversas naturezas] sao
acionados todos ao mesmo tempo durante o ato de leitura. Assim, o leitor experiente busca
subsidios em vérias fontes de conhecimentos, porém nao de forma desarticulada e sim a partir da
integracdo/interacdo entre elas para a construgéo de sentidos ao texto e, havendo lacunas em um
dos niveis/esquemas, outros podem compensar essas lacunas (STANOVICH, 1980).

No caso da leitura de textos multissemidticos ambos os modelos (psicolinguistico e
interativo) tornam-se validos, pelo menos em parte, por considerarem outros aspectos (esquemas)
que podem ser acionados pelo leitor para a compreenséo de informacgfes que ndo ficaram claras.
Por exemplo, no caso de um infografico algumas informacdes lexicais ndo sendo compreendidas
pelo leitor poderdo ser compensadas a partir da semiose visual a partir da localizacdo e/ou
retomada (copia) de informacGes do texto, como a cor da fonte, disposigdo grafica, etc. Isto é,
recursos semiaticos topograficos que podem auxiliar na compreensdo textual, discursiva e também
ideoldgica. Porém, essa semiose precisa, no momento da leitura, ser articulada ao todo discursivo
para que a construcdo de significacdo a esse género seja possivel, sendo considerado também o

contexto sociocultural e ideoldgico no qual esse género esté inserido.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




-

R4
=Y CONEDU
— Congresse Nacional
'Além mmelos rEner'if:‘l:(?nca%oos, conforme destaca Rojo (2004, p.3) “mais recentemente a
leitura passou também a ser vista como um ato de se colocar em relagdo um discurso (texto) com
outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades
infinitas de réplica, gerando novos discursos/textos”. Nesse caso também podemos falar em uma
tipo de leitura caracterizada como multissemiotica a partir dos estudos sobre letramentos

multimodais/multissemidticos.

2 LEITURA EM UMA PERSPECTIVA MULTISSEMIOTICA

Em uma sociedade como a nossa, marcada cada vez mais pela multiplicidade de linguagens
presentes tanto no impresso quanto no digital, tornou-se comum falar em
multimodalidade/multissemiose e em textos/enunciados multimodais ou multissemidticos. Esses
termos tornaram-se, nos Gltimos 20 anos, temas de grande relevancia e interesse de pesquisa no
campo de estudos da linguagem e ensino.

Devido a amplitude de olhares existente sobre esses temas, pode-se dizer que coexistem
abordagens que encapsulam correntes tedrico-analiticas (voltadas para o ensino ou nao) que
ajudam na compreensdo da multiplicidade de linguagens presentes nos textos/enunciados
contemporaneos, mas que apresentam projecdes tedricas diferentes, quando ndo divergentes.

Nesse sentido, a existéncia de mdltiplas linguagens sempre marcou 0 processo de
comunicacdo e interacdo humana, todavia, 0 posicionamento de assumir outros sistemas
semidticos, recursos semiéticos ou linguagens/semioses como objetos de estudo tanto para leitura
quanto para escrita é algo ainda muito novo, considerando-se as transformacdes tecnoldgicas pelas
quais a sociedade hipermoderna esta passando hoje.

Conforme destaca Dionisio (2005) as acbes e sociais sdo multimodais e,
consequentemente, tanto os géneros orais quanto escritos sdo multimodais, ja que esses sdo
constituidos por recursos semiodticos que se organizacdo de forma dindmica na estrutura

composicional desses géneros, atribuindo-lhes modos de significacédo especificos.

3 METODOLOGIA

A perspectiva metodoldgica adotada para realizagdo deste estudo vincula-se a vertente de
pesquisas em LA, a qual agrega abordagens tanto qualitativa quanto quantitativa para analise de
natureza interpretativa. Para a realizacdo das analises dos dados a partir dos objetivos previstos,
primeiramente foi realizado um levantamento quantitativo dos géneros presentes na colecdo de
livros. Esse levantamento quantitativo, posteriormente, auxiliou na analise qualitativa especifica

dos géneros multissemidticos. Para esse momento, foram considerados os eixos/critérios:

NN
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~a) Géneros discursivgs &gge-cn?g nas cole¢des por ambitos (quantos e quais sédo);
b) Ambitos (das artes, da divulgagao cientifica e da cidadania).

A partir dessas categorias realizamos a analise dos dados conforme sera explicado na

proxima segao.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Géneros multissemioticos recorrentes na Colecéo

Quanto aos textos de géneros discursivos mais recorrentes, destacam-se, no que diz respeito
ao ambito das artes, textos multissemioticos tais como reproducdes de pintura com 148, seguidos,
respectivamente, das fotografias com 110 e os poemas verbo-visuais com predominio de imagens,
conforme gréfico 1:

Gréfico 1: Distribuicdo de géneros no ambito das artes

Géneros- Ambito das Artes

Quadrinhas Populares
Fabulas
Carta de Viagem
Cantigas Trovadorescas
Poema Concreto
Soneto
Poema
Fragmento de Romance
Reproducéo de Grafite
Cancéo
Fotografia
Cena de Série

Cena de Filme 28

(0] 20 40 60 {0] 100 120 140 160

Verbo-Visual com predominancia da imagem ® Verbo-Visual sesm predominancia da imagem m Visual

Com relacdo ao &mbito da divulgacéo cientifica, no que diz respeito aos textos, sao mais
incidentes os géneros infograficos (9) e em segundo lugar aparecem os boxes explicativos verbo-
visuais sem predominancia de imagens (63). Nesses textos, apresenta-se apenas uma foto ou
desenho de um autor, sendo que na maioria dos casos trata-se de um autor literario, bem como

pequenas informaces verbais escritas a respeito dele.

Nesses casos ha relacbes semanticas de dominancia do texto verbal escrito em relagdo a
imagem, ou seja, a imagem serve apenas para ilustrar o que foi dito. Apesar disso, trata-se de texto
de um género multissemidtico ja que ha pelos menos duas semioses na constituicdo da estrutura

posicional do género.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br

V-



b2 2 Y CONEDU

Congresso NOCiOﬂG]

Educaccio

Nesse &mbito, portanto, os textos que possibilitam letramentos multissemidticos sdo pouco

recorrentes como podemos visualizar a partir do gréafico 2:

Gréfico 2: Distribuicdo de géneros no ambito da Divulgacdo Cientifica

Género- Ambito da Divulgacédo Cientifica

Relato

Artigo de Divulgacéo Cientifica
Debate Regrado

Mapa

Verbete

Verbete Enciclopédico
Infogréafico

Quadro

Box Explicativo

0 50 100 150 200 250 300 350

Verbo-Visual com predominancia da imagem ® Verbo-Visual sem predominéncia da imagem ® Visual ® Verbal

Finalmente, com relagéo ao ambito da cidadania, esse se apresenta-se com 0 maior peso
no que diz respeito a multissemiose na cole¢do, pois nele é possivel encontramos géneros da esfera

do entretenimento e publicitaria, sendo recorrente genros como tira, charges, cartuns, anincios.

Graéfico 3: Distribuicdo de géneros no ambito da cidadania
Geénero- Ambito da Cidadania

m Verbal = Visual

= Verbo-Visual sem predominancia da imagem = Verbo-Visual com predominancia da imagem
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A partir do conjunto de dados apresentados anteriormente sobre cada ambito e géneros é

possivel vermos que ja ha algum espaco reservado aos letramentos multissemioticos nas colegdes
analisadas e, portanto, par a multimodalidade/multissemiose. Todavia, esses ainda ndo sao muitos
e diversificados. Além disso, os textos de géneros multissemidticos mais recorrentes sdo aqueles
ja assumidos nas praticas do letramento escolar, como tirinhas, HQ, cartuns, charges, anuncios
publicitarios, etc. Outro fator que merece destaque diz respeito a pouca existéncia de textos da
esfera tecnologia nos livros analisados, ja que praticamente esses ndo aparecem na coletanea de
textos dos livros analisados. Essa falta soma-se também a pouca ocorréncia de textos de géneros
da cultura juvenil/multiculturais.

Em termos de distribuicdo detalhada por percentuais, na colecdo em anélise, as capacidades
metacognitivas ocupam grande espaco. Em segundo lugar estdo as capacidades de leitura de
relacdo multissemidticas, sendo essas capacidades as mais relacionadas com os textos de géneros
como anuncio publicitarios, tirinhas, charges, cartuns, cartazes.

Com poucas diferencas em termos de percentuais também estdo as atividades de leitura
interativa e leitura como réplica ativa/discursiva. Com a menor recorréncia aparecem as atividades

de leitura na abordagem social e do letramento critico, conforme o grafico 4:

Gréfico 4: Distribuicdo de atividades de leitura por capacidades/abordagens

Distribuicéo de atividades de leitura por capacidades

u METACOGNITIVAS

u INTERATIVAS

m REPLICA ATIVA/
DISCURSIVA

LEITURA NA PERSPECTIVA
SOCIAL E DE LETRAMENTO
CRITICO

= RELAGCOES
MULTISSEMIOTICAS

Essas atividades, apesar de tratarem em alguma medida sobre aspectos de

ultimodalidade/multissemiose, focalizam muito mais aspectos gramaticais como € o caso das
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tirinhas e' dos anuncios Epﬁlolfﬁ:clfgrclic?s que servem a analise gramatical e ndo aos efeitos
semanticos/de sentidos (compreensao e interpretacdo) que podem ser depreendidos desses textos
a partir das relaces multissemidticas que apresentam.

A partir das analises podemos concluir que as atividades de leitura que envolvem textos de
géneros constituidos de maneira multissemidtica ainda sdo incipientes nos livros analisados e
pouco ou quase nada favorecem o trabalho com os letramentos multissemidticos e letramento
visual com a formacéo de leitores no ensino médio, ja que nesses textos a semiose visual serve

apenas como ilustracdo do verbal escrito.
5 CONCLUSOES

Conforme apresentado pelas analises tanto dos géneros multissemidticos quanto pelas
atividades e capacidades de leitura, ja é possivel vermos a presenca de géneros multissemioticos
em alguns livros didaticos do ensino médio de Lingua Portuguesa, mesmo sendo esses ainda
incipientes para um trabalho com letramentos multissemioticos e letramentos criticos. Além disso,
fica evidente também que predominam as atividades com capacidades de leitura metacognitivas,
0 que ilustra também como os autores ainda desconsideram as relagdes multissemioticas compdem
os diversos textos de géneros multimodais atuais.

A partir dessa discussdo destacamos que se faz necessario pensamos que estamos
vivenciando, como destaca Rojo (2013), a extrapolacéo desses géneros dos ambientes digitais para
os impressos (por exemplo, no livro didatico), sendo que esses novos géneros (multissemidticos)
convocam novos (multi)letramentos criticos na medida em que orquestram em sua composi¢ado
imagens e outras semioses, apresentando novas e maltiplas formas de significar.

Nesse sentido, para as préaticas de leitura no contexto escolar consideramos assim como
Rojo (2013a, p. 20) que "ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-lo
em relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (...) que o cercam, ou
intercalam ou impregnam”. Esses novos géneros impulsionam o surgimento de letramentos
multissemidticos que exigem também a reconfiguracdo das praticas de ensino de leitura nas
escolas que ainda privilegiam apenas a leitura de textos/enunciados nos quais predomina a

modalidade/semiose verbal escrita da linguagem.
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