Educacao
AS METODOLOGIAS DE CORRECAO CLASSIFICATORIAE

TEXTUAL-INTERATIVA EM PRIMEIRA VERSAO DE CONTO:
CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

Severino Pequeno da Silva® Milene Bazarim?

! Graduando do curso de Letras - Lingua Portuguesa - Universidade Federal de Campina Grande. E-mail: sps-
lino@hotmail.com

2 Mestre em Linguistica Aplicada. Professora da Unidade Académica de Letras da Universidade Federal de
Campina Grande. E-mail: milene.bazarim@gmail.com

RESUMO

Pensar as metodologias de correcdo de texto presentes na pratica pedagogica do professor de Lingua
Portuguesa, remete-nos a refletir também sobre as contribuicdes que tais processos trazem para a
formagdo dos alunos como autores de seus textos escritos. Nesse sentido, este trabalho tem como
objetivo investigar e apontar quais metodologias de corre¢do melhor se aplicariam em primeira verséo
do género conto e como esses procedimentos estabelecem caminhos para o desenvolvimento da
escrita. Sobre a fundamentacéo tedrica, apoiamo-nos as contribui¢des de Bakhtin,VVolochinov (1992) e
Bakhtin (2003) para discussdes sobre concepgfes de linguagem, lingua e género; Antunes (2010) e
Costa Val (1994) para abordagens sobre texto e fatores de textualidade (coeréncia e coesdo textual);
Antunes (2005) e Koch (2003) para abordagens sobre producao de texto; Ruiz (2010) e Souza (2018)
para discussdes sobre metodologias de correcdo. Para que fosse possivel a realizacdo deste trabalho,
analisamos uma producéo textual elaborada durante o estagio obrigatorio de Lingua Portuguesa em
uma turma do 8.° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Campina Grande-PB. Em
relacdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, vinculada ao campo de estudos da
Linguistica Aplicada, na qual propomos um modelo de correcdo menos tradicional e mais acessivel
aos alunos, favorecendo, a partir disso, a reescrita do texto. Para isso, utilizamos a corre¢do
classificatoria e a textual-interativa, as quais seriam as mais indicadas para a corre¢do de conto em
primeira versdo, pois promovem o dialogo entre aluno-texto-professor.

PALAVRAS-CHAVE: Corre¢do de texto; Metodologias de correcdo; Correcdo
classificatéria; Correcdo textual-interativa; Reescrita.

1- INTRODUGCAO

Mesmo que o paradigma emergente tenha proporcionado significativas mudancas na
pratica pedagdgica, a acdo de ensinar a partir da reflexdo tem se mostrado um grande desafio
para o professor de Lingua Portuguesa (doravante LP), sobretudo no que concerne a producéao
textual, e mais ainda, no momento da correcdo dessas producgdes. Essas dificuldades se déo,
dentre outros fatores, pela formacéo inicial tradicional dos docentes, focada na concepgéo de
gramatica tradicional normativa, e pela falta de tempo que o professor da educacdo bésica

possui para dedicar-se a correcdo das produgdes dos alunos.
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As metodologias de correcdo textual, mais especificamente a classificatoria e a
textual-interativa, sdo o0 objeto de estudo deste trabalho, o qual busca propor possibilidades de
correcdo menos tradicionais e mais acessiveis aos alunos do Ensino Fundamental de modo
que elas sirvam de caminhos para o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Sobre a organizacdo dos tdpicos, este artigo estd disposto da seguinte forma:
inicialmente, apresentamos algumas consideracfes metodoldgicas, posteriormente, algumas
tedricas. Na quarta parte do artigo, apresentamos as propostas de correcdo e, concluindo o

artigo, algumas consideracdes finais.

2. METODOLOGIA: A CONSTRUQAO DO OBJETO DE PESQUISA EM
LINGUISTICA APLICADA (LA)

Conforme ja anunciado anteriormente, esse trabalho foi desenvolvido do campo
aplicado de estudos da linguagem, mais especificamente no ramo da Linguistica Aplicada
(LA) que continua se detendo nas questdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem de
lingua materna. Realizar uma pesquisa no ambito da LA significa aderir a concepc¢édo de que
0s objetos de pesquisa nao sdo previamente dados, mas sdo construidos pelos pesquisadores a
luz de suas teorias, crencas e valores, durante a analise de um determinado corpus. Significa
também uma tendéncia a realizar analises a partir de situaces de uso real da lingua(gem)
sempre com a preocupacdo de identificar os significados atribuidos aos participantes dessas
situacOes a esses usos.

Para a elaboracdo deste trabalho, partimos de uma situacdo real de uso da lingua(gem)
durante o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa que se deu no estagio
obrigatorio de Lingua Portuguesa realizado em 2017.2 em uma escola estadual de Campina
Grande — PB. O professor estagiario, aluno do quinto periodo do curso de Letras — Lic. em
Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e a professora
orientadora sdo o0s autores desse artigo, o que, metodologicamente insere neste trabalho
elementos da pesquisa-acao.

O contato do professor estagiario com a turma na qual se desenvolveu o estagio
ocorreu durante o terceiro periodo, quando o professor estagiario cursava a disciplina
Paradigma de Ensino e foi observar os paradigmas utilizados pela professora regente de
Lingua Portuguesa na turma. O segundo contato foi no quarto periodo, na disciplina
Planejamento e Avaliacdo, onde retornou a turma para aplicar uma atividade diagnostica a

partir da qual foi elaborada uma sequéncia de
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atividades para ser aplicada durante o estagio. Os resultados desse diagnostico apontaram para
um bom nivel de leitura e escrita dos alunos. Com isso, embora reconhecéssemos a
importancia do trabalho focalizando a leitura, em fun¢do de uma demanda significativa de
praticas de escrita evidenciadas nos dados coletados na atividade diagndstica, mostrou-se
relevante e mais urgente direcionar a sequéncia didatica sob as praticas voltadas a producédo
textual escrita do género escolhido pelos alunos, o conto, como forma de potencializar as
habilidades e capacidades de linguagem dos alunos que se mostraram engajados e
entusiasmados com essa modalidade escrita da linguagem.

A atividade de regéncia, j& no &mbito do estagio obrigatdrio, ocorreu de 30 de outubro
a 18 de dezembro de 2017, quarto bimestre segundo o calendério escolar, na turma do 8° ano
“D”. Tendo em vista a natureza do processo de ensino-aprendizagem, o qual esta sujeito a
varios intempestivos e desalinhamentos, ndo foi possivel concluir a sequéncia didatica
elaborada para a turma. Por conta disso, os alunos ndo tiveram a oportunidade de receber suas
produgdes corrigidas e realizar a reescrita.

E 2018.1, tendo em vista as reflexdes feitas na disciplina optativa Tépicos Especial de
Lingua Portuguesa e Linguistica, ministrada pela Profa. Milene Bazarim, retomamos as
produgdes dos alunos a fim de propor metodologias de corre¢des adequadas para 0 género
conto. E esse resultado que apresentamos neste trabalho.

Como referido anteriormente, este artigo vincula-se a uma pesquisa de abordagem
qualitativo-interpretativista e adquiriu um carater analitico-descritivo dos dados. Por se
realizar no ambito da LA, ha o cruzamento ndo so de vérias teorias, mas também de diversas
metodologias, além de elementos da pesquisa-a¢cdo, no que concerne ao tipo de pesquisa, 0
trabalho possui natureza documental, pois partimos dos textos escritos pelos alunos para fazer
a proposta de correcdo, devido ao fato de ser selecionado um texto para a analise e elaboracao
das propostas de correcao textual-interativa e classificatoria, ha elementos também do estudo

de caso.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CONCEPCOES DE LINGUA(GEM), GENERO, TEXTO

Neste trabalho, para propormos metodologias de correcdo para a primeira versao de
um conto produzido por alunos do 8°. ano do Ensino Fundamental, temos que aderir a
concepgdes de lingua(gem), gramatica, género, texto e textualidade. Quando nos referimos as

concepgdes de lingua(gem) mais modernas, as quais
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estamos nos filiando, remetemo-nos aos estudos bakhtinianos, nos quais ela é concebida como
interacdo, isto €, se constitui num processo ininterrupto, realizado através da interacdo verbal,
social, entre os interlocutores, ndo sendo um sistema estavel de formas normativamente
idénticas (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992). Nessa concepcdo, a linguagem é "um lugar da
interacdo humana" (GERALDI,2001, p.41), logo as regras sdo flexiveis e mutaveis, definidas
de acordo com o contexto, 0 que abre espaco para discutir a variagdo linguistica sincronica.
Por conta dessa forma de conceber as regras, 0 que se tem de acordo com essa concepgao é
uma gramatica de usos, na qual a nogdo de erro é relativizada e passa a imperar a nogcéo de
inadequacao de uso.

Quando nos filiamos a essa concepg¢do de lingua(gem), passamos a compreender que
as praticas de uso da linguagem realizadas através do géneros do discurso — enunciados
relativamente estaveis com tema, estrutura composicional e estilos (BAKHTIN, 2003), que se
materializam em textos, os quais utilizam os elementos linguisticos disponiveis na lingua para
obter um determinado efeito de sentido — passam a ser os catalisadores do processo de
ensino-aprendizagem. Com isso, 0 objetivo é que os alunos aprendam a usar a lingua(gem) de
forma adequada em diferentes contextos para diferentes funcGes e objetivos. Para isso,
partimos do principio de que a aprendizagem se da através da interacdo, de que a lingua ndo
deve ser estudada sem a relagdo com o sujeito e o contexto (quem fala, para quem fala, por
que fala...).

Ao aderir a essa concepc¢ao interacional de lingua(gem), é necessario, portanto, que o
ensino seja feito a partir do texto. De acordo com Antunes (2010),

0 mais consensual tem sido admitir que um conjunto aleatério de palavras ou
de frases ndo constitui um texto. Mesmo intuitivamente, uma pessoa tem
esse discernimento, até porque ndo é muito dificil té-lo, uma vez que nédo
andamos por ai esbarrando em ndo textos. Por mais que esteja fora dos
padrdes considerados cultos, eruditos ou edificantes, o que falamos ou
escrevemos, em situacdes de comunicagdo, sdo sempre textos (ANTUNES,
2010. p, 30).

A partir das palavras da autora, observamos que texto é a expressdo de algum
proposito comunicativo, isto é, uma atividade funcional em que operam acfes linguisticas,
sociais e cognitivas lancadas mao para atingirmos uma determinada finalidade, um
determinado propdsito comunicativo. Assim, um dos aspectos que deve ser levado em
consideracdo € o fato de que o texto, por ser uma expressao verbal de uma atividade de
interacdo, envolve sempre interlocutores, ou seja, a expressdo verbal é construida com o
outro, de maneira que o texto vai tendo curso
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conforme incide a interag&o entre os atores da linguagem.

Costa Val (1994, p.1) ressalta que o texto pode ser definido “como ocorréncia
linguistica falada ou escrita, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal”. E,
portanto, fruto de um processo de interacdo social marcado pelas relacdes de sentido e formas
da lingua. Assim, um bom texto serd bem compreendido quando avaliado sob trés aspetos: 1)
0 pragmatico, que tem a ver com seu funcionamento enquanto atuacdo informacional e
comunicativa; 2) o semantico-conceitual, de que depende sua coeréncia e; 3) o formal, que diz
respeito a sua coesao.

Além dos aspectos citados, conforme a autora supracitada, a textualidade é o que faz
um texto ser um texto, e ndo um amontoado de frases. A coeréncia e a coesdo sao aspectos de
textualidade que se relacionam com o material conceitual e linguistico do texto. Por isso sdo
denominados, conforme Antunes (2010, p, 34) como propriedades do texto. Assim, a
coeréncia diz respeito ao encadeamento de sentidos do texto, vai além do componente
propriamente linguistico, ou seja, inclui outros fatores que estdo implicados na situacdo e
comunicacdo. Complementar a isto, Costa Val (1994, p, 5) menciona que a coeréncia resulta
da configuracdo que assumem o0s conceitos e relagcdes subjacentes a sua superficie textual,
pois é responsavel pelo sentido do texto, envolvendo ndo apenas aspectos ldogicos e
semanticos, mas também cognitivos, uma vez que depende do partilhar de conhecimentos
entre os interlocutores.

Ja a coesdo, segundo essas autoras, diz respeito aos modos e recursos (gramaticais e
lexicais) de encadeamento entre 0s varios seguimentos do texto - palavras, ora¢des, periodos e
paragrafos. Assim, mesmo que 0S recursos coesivos estejam na superficie textual, eles se
fundamentam nas relages semanticas que criam e sinalizam no texto, isto €, a coesdo textual
é responsavel pela continuidade e progressao do texto, o que constitui uma das condicdes de
sua unidade. Ja a coeréncia diz respeito ao encadeamento de sentidos do texto, vai além do
componente propriamente linguistico, ou seja, inclui outros fatores que estdo implicados na
situacdo comunicativa.

Apés discutirmos sobre as concepcdes lingua(gem), género, texto e textualidade que
embasam nossa proposta de producdo, precisamos, conforme subsecdo a secdo, apresentar

também as concepcdes de producéo e correcdo de texto nas quais nos fundamentamos.

3.2 PRODUCAO E CORRECAO DE TEXTOS

Segundo Antunes (2005),
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a escrita € uma atividade em relacdo de interdependéncia com a leitura. Ler é
a contraparte de escrever, que como tal, se complementam. O que lemos foi
escrito por alguém e escrevemos para que outro leia. Ndo existe soliddo em
nenhum dos dois momentos (ANTUNES, 2005, p. 36).

Complementar a isto, Koch (2003, p. 26), ressalva que o texto ¢ “resultado parcial de
nossa atividade comunicativa”. Segundo a autora, existem trés concepgdes a serem
observadas quanto a atividade de producéo textual:

1. A producgdo textual é uma atividade verbal, a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades;

2. Trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende 0
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios
adequados a realizacdo dos objetivos; isto é, trata-se de numa atividade
intencional que o falante, de conformidade com as condigdes sob as quais o
texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus propésitos ao
destinatario atraves da manifestagdo verbal;

3. E uma atividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras
diversas, se acham envolvidos na atividade de produgdo textual (KOCH,
2003, p. 26).

Para obter um resultado satisfatorio com a producdo textual, faz-se necessario um
trabalho sistematico em torno do género solicitado, mostrando ao aluno todo o processo que
envolve a producdo. O docente precisa levar em consideracdo desde o contexto de producao
até a circulacdo, que consiste na publicacdo do texto produzido pelo aluno. E a fase em que o
texto do aluno chega ao interlocutor e se comprova sua funcéo social. Diante disso, através da
comanda de producdo, o professor precisa deixar claro para si e para 0s seus alunos, 0s
procedimentos basicos que norteardo o trabalho e determinardo a qualidade da interagdo entre
professor/texto/aluno.

Em relacdo a correcdo de texto, Ruiz (2010) menciona que,

no contexto escolar, “correcao de redacdo” ¢ o nome mais corriqueiro que se
da aquela tarefa comum, tipica de todo professor de Lingua Portuguesa, de
ler o texto do aluno marcando nele, geralmente com a tradicional caneta
vermelha, eventuais “erros” de produc@o e suas possiveis solugdes. O que
estou chamando de correcéo é o trabalho que o professor (visando a reescrita
do texto do aluno) faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar a sua
atencdo para algum problema de producdo. Correcdo €, pois, 0 texto que o
professor faz por escrito (e de modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar
desse mesmo texto (RUIZ, 2010, p. 19).

Os procedimentos de correcdo de texto utilizados pelos professores de Lingua
Portuguesa ainda seguem uma tradicdo. A tarefa de corrigir se resume em ler, identificar e
apontar as possiveis solucBes para as inadequacgdes linguisticas cometidas, 0 que pouco
oportuniza ao aluno desenvolver sua escrita. E preciso que os docentes compreendam que

%, corrigir € orientar a revisdo e a reescrita, observando
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se as principais caracteristicas do género foram contempladas na producdo do aluno, bem
como os problemas de contradigdo, de continuidade e de progresséo.

Assim, no que concerne as metodologias de correcdo, Ruiz (2010) destaca quatro. A
indicativa, na qual o professor apenas indica os problemas ortograficos/gramaticais presentes
no texto; a resolutiva, em que o professor resolve os problemas do texto para o aluno,
reformulando-os; a classificatoria, na qual se utiliza uma grade de corre¢cdo onde s&o
pontuados 0s erros e 0s acertos do aluno; e a textual-interativa, que tem a finalidade de
manter um dialogo com o aluno a partir do texto, promovendo uma reflexdo sobre as
inadequacOes presentes no texto, sobretudo nos aspetos de contradicdo e progressao.

A partir dos resultados de Souza (2018), também estamos aderindo & grade de
correcdo, a qual é considerada uma correcdo classificatoria. Como se trata de uma primeira
versdo, acreditamos ser mais produtivo o uso, juntamente da grade de corre¢do, da correcdo
textual-interativa, através do bilhete orientador da reescrita. Salientamos, no entanto, que
conforme Gongalves; Bazarim (2013), a concepgéo de correcdo ndo pode se restringir apenas
as intervencgoes feitas diretamente no texto do aluno, sendo necessario para a ampliacao das
habilidades de escrita a realizacdo de atividades diversas, contemplando as principais

dificuldades apresentadas pelos alunos na producdo inicial.

4. RESULTADOS: A PROPOSTA DE CORREC}AO TEXTUAL-INTERATIVA E
CLASSIFICATORIA EM PRIMEIRA VERSAO DE CONTO

A correcdo textual-interativa e classificatéria foi realizada em um conto de primeira
versdo escrito por um aluno do 8.° ano Ensino Fundamental. Segue abaixo o texto do aluno

com as correcdes realizadas’.

! Proposta de produgdo “A historia que acabamos de ler “O chapéu de guizos”, de Rosa Amanda Strausz, ¢ um
conto, mais especificamente um conto de terror. Espero que tenham gostado. No entanto, caso ndo tenham
gostado, vocés podem contar uma histéria melhor que essa. Como vocés ja devem saber, escrever ndo é sé
técnica, € também uma arte, assim, escrever uma histéria consiste também em colocar no papel nossas emogdes,
sentimentos, angustias e inquietacdes. A arte de escrever nos possibilita ir além da realidade, uma viagem ao
terreno fértil da imaginacdo, em que nossos sonhos podem, de fato, acontecer.

Diante disso, use toda a sua criatividade para produzir um conto, de terror ou ndo, pois a sua historia ndo sera
em vdo: vamos nos esforgar para que seja publicada em um livro da turma para que muitos possam ler e
conhecer seu talento como autor.

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUCOES ABAIXO PARA PRODUZIR O SEU CONTO.

1. Escolha um tema para 0 seu conto (escreva sobre o que vocé gosta).

2. Construa os personagens. Pense em como cada um deles vai atuar no enredo, ou seja, como é cada um,
como cada um vai agir para que surja uma situagdo problema e/ou conflito e quais vao atuar na solugéo
desse problema e/ou conflito.

3. Escolha o foco narrativo (sera um narrador que apenas observa e narra a agdo dos personagens ou que

participa das acGes que esta narrando?). (83) 3322.3222
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FIGURA 1 — Escrita do conto realizada pelo aluno.

A casa

Erar - acadscimints <t drician Comm Prlug 3 wmalhesss
avoi88o, Tove, John 2 Diom: @ Tomn 97 Ponrunae, Tohn 27 ‘raqprala,,
M&MW%M,WC«WP&&
JUrony Aaond  paniaXorrnos MMM&M& M
Srnan o Conou. FTales  LaFonromn CAv o By Yorna
Aquale Qugan oro YA o 2Toro Lo s Porainee. 9den g Tk
eods Porars 4o Jofon de oo clSon gasnrg % Ba.n,&lli,mggm;\ :
D-LQA@TAI\-“. ia

Mas, q»o«de' .PWW,TW Ol’o«ni&aum MM I8y
J&m\mﬁ-\l Aq.o%,\m.p«‘q.n

“Ek ooh 9 o Prown 91 20407 thm\;mm‘\w
D-IA«\,, S e85

‘b/m..ﬂolspe-! B.\.Mﬂ.vfﬁh\\ SR
= Sost e aven Pagon Sshuode — Dnm\ q,uw\umw
Nes' Josnon  28P%non o Cono, 2 o Pripmarng cAmele Oue

Parcorcan g R & Pende, Jof e Dncamdiromnes \enitn benicas
di Pancdomos o Disn Ak Qo ol Wik vwo Kaliemmodero de benccoo.
= Eateu Gom andie g2anoo bowaoos i Dinm Tahm onasstels.

T B S%mn Con pelle go Pagon umn W\MNI"%M
Tvretdar. - -
Daocn olonedmnann— Sdve 4ol Toom & odbouan, a7 gmandiranom Linwmo
Froonss. Poncelarom e oo Jode do Par¥al Jo Pence, Moasio. gsiroo
Pordos dracudiem —o¥2" Que Fuemlaaram A8 Tare  nia phads o
Porto 2 Sm o dredde . B mis nohisy 0 bilonro Lordinde o diodrbint.,
Por. siva Sods Nonio & T LIVETSNIER SN S NN Pfﬁ;ﬁo...p&gﬁ mﬂs)@;
Qo oo Qua Sdnon Jo Gualiuan Jaidn .. B Indos Jowen Tgion o

Lordnretindte vy it o Py Goe S5 90 T Qe Pon s¥Gunn

4. Defina o tempo (é necessario decidir o tempo em que sua histéria vai se passar — presente, passado,
futuro).

5. Insira no seu conto o CLIMAX, isto é, a parte do seu texto que a tensdo atinge seu ponto mais alto,
sendo 0 momento decisivo e, a partir dele, ocorre o desfecho (finalizacdo da histéria). Lembre-se que o
género textual CONTO pode ser dividido em 3 partes: introducdo, que incide em apresentar o ambiente
e 0s personagens; o desenvolvimento, que incide em apresentar o conflito e a luta dos personagens para
superé-lo (sendo o climax o ponto mais emocionante do desenvolvimento); e a conclusdo, que incide na
apresentacdo de uma solucéo para o conflito criado na histdria. Elabore um desfecho que impacte seu
leitor, isto &, um desfecho inusitado.

6. Use sua criatividade para elaborar a historia.

Ap6s a leitura do roteiro, elabore a primeira versao do seu CONTO. Lembre-se de voltar ao roteiro quantas
vezes for necessario e acrescente a sua histéria outros conhecimentos que vocé ja possui sobre o género.

Bom desempenho!
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A casa
Esse acontecimento se iniciou com meus 3 melhores amigos, Tom, John e Dean. O Tom é perverso,

John ¢é tagarela, Dean ¢é inteligente. Um dial, estdvamos caminhando pelas ruas, quando avistamos uma casa
meia acabada. Tom entrou na casa. Todos estavam com medo exceto Tom. Aquele lugar era tenso e estava com
um péssimo_odor! John ndo parava de falar do seu celular novo: “E de ultima geragdo”. Dizia John.

Mas, quando percebemos, Tom apareceu na nossa frente e jogou um balde de agua fria...

-Ah cara! Meu celular! — Gritou John.

-ele ndo € a prova de agua? Da famosa Ultima geracdo? Perguntou Dean.

-Tem razéo! — Disse John.

-Sera que vou pegar resfriado? — Dean questionou.

N6s fomos explorar a casa, e 0 primeiro comodo que pensamos em ver foi o pordo2, 14 nds
encontramos varias bonecas de porcelana, o Dean supds que ali vivia uma colecionadora de bonecas.

-Estou com medo dessas bonecas! —Disse John assustado.

-Eu estou com medo de pegar um resfriado! Que frio! — Dean falou tremendo.

E entdo, nos separamos em grupos para explorar os quartos. Dean encontrou um bad, Tom o abriu, e
I4 encontraram uma chave. Perceberam que ao lado da porta do por&o, havia outra porta, discutiram até que
resolveram que Tom iria abrir a porta e ir & frente. Eu ndo sabia se ficava contente ou descontente... Por um
lado seria 0 Tom que iria abrir a porta... pelo outro lado eu teria que entrar de qualquer jeito... E entdo fomos

todos3 lentamente em direc&o & porta com excegdo do Tom que por algum motivo estava sendo répido.

Quando chegamos na porta do lado do porédo, eu estava tremendo muito! N&o é de se espantar...
Estdvamos cometendo um crime invadindo uma casa! Enquanto a porta se abria pensei: “Ndo entro nessa sala
nem que me paguem!”, logo, sugeri que voltassemos, mas ninguém me escutou, entdo eu desci as escadas
rapidamente e logo quando cheguei na porta, ela ndo se abria, mesmo que eu usasse toda minha forca! Logo
voltei desesperado e para minha surpresa eu achei uma chave, mas meus amigos nao estavam l&. Procurei eles
em todos os cdmodos e nada... O Unico lugar que eu ndo tinha procurado era a saida, mas pensei que seria
impossivel eles estarem la. Entdo eu tinha 2 opcdes: Gritar o nome de todos, e esperar que algum deles
aparecessem, ou tentar abrir a porta com a chave.

Pensei na primeira opgéo. Gritei: “Dean!” Pois era o mais inteligente e logo pensaria em uma solugdo,
mas ndo teve retorno. Logo veio na minha mente “isso é uma travessura? "logo o pensamento de sair de casa
aumentou e 0 meu medo também!

E entdo coloquei a chave na porta, girei, abri a porta e pensei: “Eu tenho amigos? "4

Fonte: Acervo pessoal.
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Proposta de correcdo textual-interativa: bilhete orientador

Querido aluno,

Seu texto ficou muito bem escrito, sobretudo na criacdo dos personagens e do enredo. Sua
criatividade em narrar essa histdria foi fantastica. Certamente teremos um grande escritor. Porém,
para que seu conto fique ainda melhor, peco-lhe que considere as observacfes abaixo:

1-Quando vocé diz no inicio do texto “esse acontecimento se iniciou” Vocé esta se referindo ao dia
em que 0s amigos avistaram a casa? Se for, que tal unir essas duas informagdes?

2-Qual foi 0 motivo que levou vocés a irem primeiro ao porao? Tem relacdo com as bonecas que se
encontravam 14?

3-que tal vocé acrescentar informagdes sobre o momento em que o grupo se uniu? Vocé deixa claro
no texto o reencontro, porém nao narra como ele ocorreu.

4-Final muito confuso. Muitas ac¢des sendo narradas. Como leitor, fiquei confuso. Que tal rever isso?
Quem sabe diminuir as a¢des narradas ou fazer isso de uma forma menos apressada, dando mais
detalhes sobre cada uma das ag0es...

Ansioso pela reescrita.

Abragos;

Professor.

Obs: Veja seu 6timo desempenho na grade de correcao.

Proposta de correcdo classificatoria: grade de correcéo

Grade de correcdo — producao inicial do conto

Critério Descritor Observagéo Pontuacéo
Sim X
Vocé entendeu 0 | parcialmente
Proposta de | que foi solicitado
Producéo na proposta de Nao
producdo?
Sim X
Voceé conseguiu | parcialmente
Género escrever um Niio
conto?
Sim
Vocé utilizou a
lingua de Parcialmente Néo avaliado nesta primeira verséo.
Uso da maneira
Lingua adequada ao Néo
escrever seu
conto?
Sim
O seu conto Parcialmente
apresenta
contradicdo entre | N3o X
as ideias e os
paréagrafos?
Fatores de Embora vocé apresente boa articulacéo
textualidade | § o oo Sim X | no texto. Atente-se para as sugestdes
apresenta boa apresentadas no bilhete orientador.
articulagdo entre | Parcialmente
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as palavras,
ideias e N
) do
paréagrafos?

Fonte: dos autores.

Tanto a correcdo textual-interativa, que aparece em forma de bilhete orientador,
quanto a classificatoria, que aprece em forma de grade (SOUZA, 2018), tem como objetivo
dialogar com o aluno sobre o texto produzido. Conforme Ruiz (2010), os “bilhetes” (além de
incentivar ou cobrar o aluno), buscam ir além das formas corriqueiras e tradicionais de
intervencdo para falar dos problemas do texto. Assim, essa proposta de corre¢do ao priorizar
os bilhetes orientadores, objetiva fazer o aluno refletir sobre sua escrita visando melhoré-la,
pois, como afirma Colago (2018), a correcdo-textual interativa pode contribuir para a
construcdo da autonomia dos alunos e potencializar seus saberes e competéncias. Diante
disso, quando o professor apresenta a correcdo textual-indicativa, estd concebendo a lingua
enquanto interacional dial6gica, materializada a partir de sujeitos falante/ouvinte e
escritor/leitor que se constroem e sdo construidos no texto dialogicamente em diferentes
contextos sociais (KOCH, ELIAS, 2015).

Em relacdo a grade de correcdo, buscou-se usar uma nomenclatura nos critérios e
descritores que fossem acessiveis ao aluno para que este ndo tenha dificuldade ao interpretar
seus erros e acertos. Pois, segundo Ruiz (2010), algumas classificacfes se revelam
completamente claras, objetivas, exemplares mesmo, de cada tipo de problema referenciado
pelo codigo, outras ndo. Diante disso, € necessario que cada grade acompanhe o nivel do
aluno para que este possa compreendé-la.

Além disso, por se tratar de uma producdo inicial, a grade ndo objetiva atribuir nota,
mas fazer o aluno compreender a estrutura e as caracteristicas do género. Assim, vemos que
com a correcdo textual-interativa e a classificatoria, temos novos caminhos para orientar as
correcdes e fazer o aluno desenvolver uma escrita autbnoma e consciente, pois através dos
didlogos entre professor/texto/aluno é possivel ponderar um ensino de lingua através da
escrita sobre uma perspectiva metodoldgica construtivo-reflexiva. Portanto, o ato de corrigir é
buscar resgatar os conhecimentos que o aluno possui sobre lingua e gramaética, texto e fatores
de textualidade para dar caminhos para que ele amplie esse repertorio, visando potencializar

sua escrita.

5. CONSIDERACOES FINAIS

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



<}

="V CONEDU
/. Congresso Nacional

Educacco

O objetivo desse trabalho foi propor a aplicagdo de metodologias de corre¢cbes menos
tradicionais e mais eficazes para uma producéo inicial. Com base nessa proposta, acreditamos
que as metodologias de correcdo textual-interativa e classificatoria em primeiras versdes de
contos podem construir caminhos para que o aluno reflita sobre a lingua e amplie sua
capacidade escritora. Contudo, é importante observar o conhecimento que o professor tem
sobre essas metodologias para que possa inseri-las e aplica-las, de maneira adequada, em sua
pratica pedagogica.

Acreditamos ainda que as metodologias de correcdo sugeridas, por apresentarem um
didlogo entre professor/texto/aluno, concebem a lingua enquanto interacéo e esse dialogo faz
com que ambos explorem o funcionamento da lingua. Nesse sentido, notamos que eleger uma
concepcao de lingua e de gramatica, eleger uma concepcéo de texto, conhecer os aspectos de
textualidade, sobretudo a coeréncia e a coesao, sistematizar a proposta de producédo e propor
correcdes menos tradicionais podem fazer o aluno desenvolve capacidades de escrita, mesmo

a partir de uma producao inicial.
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