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Resumo:

Este estudo relata a experiéncia do desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre “Usos e
cuidados com a agua”. O publico-alvo foram os estudantes do sexto ano do ensino fundamental da
Escola Estadual Joaquim Amazonas no municipio de Camaragibe, Pernambuco. O objetivo foi o de
avaliar a promocéo de uma aprendizagem significativa dos envolvidos em funcéo da valorizagdo da
agua e as suas relacfes de uso. A observacdo dos instrumentos de avaliacdo, baseada na andlise do
discurso de Bardin, permitiu verificar que os estudantes reorganizaram os conhecimentos adquiridos
durante a sequéncia didatica através do rearranjo de elementos jé existentes em sua estrutura cognitiva
havendo, portanto, uma aparente aprendizagem significativa em curso.

Palavras-chave: educagéo; ensino fundamental; meio ambiente; natureza.

Introducéo

A é&gua ¢ considerada um recurso renovavel, embora seja finita e vulneravel, o que
requer cuidados em seu uso. A sustentabilidade desse recurso € um dos maiores desafios da
atualidade devido, principalmente, ao exacerbado crescimento urbano, industrial e agricola,
além do aumento da producdo e descarte indevido de lixo e esgoto, 0s quais contaminam 0s
corpos hidricos e ainda provocam enchentes. Ha ainda os desafios hidricos das regides onde o
recurso € naturalmente escasso, faltando até para as necessidades mais béasicas da populagéo.
Frente a esse contexto, hd que se considerar ainda o desafio de reverter a alienacdo e o
desperdicio, principalmente da populacdo urbana das classes média e alta, que recebe a agua
encanada e tratada sem se dar conta de sua co-responsabilidade frente aos desafios da gestédo
desse recurso. Assim, diante dos varios cenarios em que a agua se apresenta no cotidiano dos
brasileiros, torna-se relevante conhecer e compreender como se da os usos das aguas no
ambiente em que estamos inseridos para que a partir de agdes individuais possamos
coletivamente gerenciar, usando e cuidando desse bem indispensavel a todas as formas de
vida. Nesse ponto, embora as politicas publicas sejam imprescindiveis, a educacdo ambiental
é da maior relevancia para a efetivacdo do uso racional da gua.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, a educacédo
ambiental é obrigatoria e regida pela Lei n® 9.795/99 da Politica Nacional de Educacédo

Ambiental, que a define como sendo os processos por meio dos quais o individuo e a
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coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (PNEA/BRASIL, 1999). Cabendo as instituicdes
educativas, promové-la de maneira integrada. Nesse ambito, a educacdo ambiental se
apresenta ndo apenas como uma nova forma de educar, mas como uma dimensdo essencial da
educacdo fundamental relacionada com o meio em que vivemos, visando induzir dindmicas
sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais
e uma compreensdo autdbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das solucdes
possiveis para eles (SAUVE, 2005). Compreende-se, portanto, que para se alcancar uma
educacdo ambiental efetiva é necessaria a percepcdo do entorno tendo como ponto de partida
a visdo dos educandos sobre 0 meio em que estao inseridos.

Neste cenario, a educacdo mecanica (memorista) sem significado para os estudantes
apoia a formacdo do individuo atuante e critico. Em contrapartida a teoria da aprendizagem
significativa proposta por David Paul Ausubel em 1963 defende que a aprendizagem é mais
eficiente quando o contetdo tem sentido para o aprendiz, caracterizando assim, uma
aprendizagem prazerosa e eficaz (Moreira, 2000). Isto ocorre pela valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, para que a partir da reformulacdo destes
conhecimentos, denominados por Ausubel de “subsungores” (ideia-dncora), possam ser
desenvolvidas novas estruturas mentais. Assim o aproveitamento do conhecimento prévio é
fator primordial para a aprendizagem significativa, em que o aluno de forma coletiva e
interacional podera por meio de suas praticas prévias ou visdo de mundo, criar suas proprias
hipdteses sobre o contetdo conceitual a ser ensinado e a contribuir com sua experiéncia para
certificar a teoria (MOREIRA, 2006). Nesse processo 0s novos conhecimentos sao ancorados
de forma que os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou se tornam mais ricos.

No processo de organizagdo cognitiva que ocorre no desenvolvimento da
aprendizagem significativa, quando uma nova ideia, um novo conceito, uma nova proposigéo,
mais abrangente, passa a subordinar conhecimentos prévios é chamada de aprendizagem
significativa superordenada. Ha ainda aprendizagem significativa combinatéria em que
para se atribuir significado a um novo conhecimento é preciso a interacdo de varios outros.
Mas a maneira mais tipica de aprender significativamente é a aprendizagem significativa
subordinada, na qual um novo conhecimento adquire significado na ancoragem interativa

com algum conhecimento prévio especificamente relevante (MOREIRA, 2010).

l\.: J' 4 .‘ _“ )2 )
COWIEI’J)l:'lv'-f,Dl‘L'd'J,CDI‘.‘-.D-’

www.conedu.com.br




2 E@ ‘[iz 8
4y« V.CONEDU

=P —=x  Educacao

A estrutura cognitiva, considerada como uma estrutura de subsuncores
interrelacionados é uma estrutura dindmica caracterizada por dois processos principais: a
diferenciacdo progressiva - em que ocorre processo a atribuicdo de novos significados a um
dado conceito ou uma proposicdo para dar significado a novos conhecimentos- e a
reconciliagdo integradora ou integrativa - que consiste em eliminar diferengas aparentes,
resolver inconsisténcias, integrar significados, fazer superordenag6es. Pode-se assim dizer que
uma aprendizagem significativa parte da diferenciacdo e integracdo de conhecimentos
prévios, 0s quais serdo enriquecidos e reelaborados dando origem a novos conhecimentos e
significados.

As condig0es para a que acontecam uma aprendizagem significativa estdo intimamente
ligadas ao material usado e a predisposi¢do do aprendiz. O primeiro deve ser potencialmente
significativo e isso ndo depende de recursos mas sim da realidade e da visdo do mundo do
individuo, pois o significado estd nas pessoas e ndo nos materiais, mas pouco vale se o
aprendiz de fato n&do tiver interesse em relacionar 0s novos conhecimentos a seus
conhecimentos prévios (Moreira (2010).

Nessa perspectiva, esse trabalho teve como objetivo principal analisar a promocao de
uma aprendizagem significativa de estudantes do 6° ano, ap0s participarem das atividades

previstas em uma sequéncia didatica sobre a valorizagdo da agua.

Metodologia:

Esse trabalho foi realizado, na Escola Estadual Joaquim Amazonas localizada no
municipio de Camaragibe, regido metropolitana de Recife-PE. O publico envolvido foram 33
estudantes do 6° ano do turno da manhd, cujo conteddo conceitual bimestral relativo a
tematica dgua estava sendo trabalhado. No quadro 1 estdo organizadas as expectativas de
aprendizagem para cada contetdo conceitual que sera trabalhado na sequencia didatica.

A sequéncia didatica foi preparada para ser desenvolvida em 16 aulas sendo: 2 aulas
para registro dos conhecimentos prévios, 10 para problematizacdo, 2 para socializacéo e 2
para registro dos conhecimentos adquiridos. No Quadro 2 é possivel identificar como a

sequéncia didatica foi organizada.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




as&a

**V CONEDU

Educacao

Quadro 1. Relagdo entre os conteldos conceituais e as expectativas de aprendizagem na
sequéncia didatica.

Conteado conceitual Expectativas de aprendizagem/objetivos propostos:
Distribuicdo e disponibilidade da [ EA 1 | Reconhecer que a distribuicdo e disponibilidade da agua doce no planeta
agua doce no planeta é desigual e requer esforcos humanos para sua preservacao.

Usos da agua no dia-a-dia EA 2 | Compreender a importancia da agua nas atividades do a dia a dia.

Desperdicio de agua e uso racional | EA 3 | Identificar acBes didrias que se configuram desperdicio e a partir da
reflexdo buscar erradica-las e substitui-las pelo uso racional.

Poluicéo hidrica EA 4 | Reconhecer acbes antrOpicas que causam poluicdo e contaminagéo
hidrica com proposicédo de acGes para prevencao.

Valorizacéo dos recursos hidricos EA5 | Despertar um sentimento de corresponsabilidade com a preservagédo da
agua a partir de a¢des mitigadoras individuais locais.

Quadro 2. Organizacao da sequéncia didética.

Momento | Aula | Contetdo conceitual Expectativas de Método
pedagogico Aprendizagem/objetivos
Importancia dada a agua; | Iniciar a construcdo coletiva do | Aplicacdo de perguntas
Conhecimento distribuicdo da &gua local | conhecimento a partir da percepcdo | norteadoras dissertativas.
prévio 01,02 | e global; uso cotidiano; | de cada um e sua relagdo cotidiana
desperdicio e poluigdo. com a agua.
Distribuicdo e | EA 1- Reconhecer que a distribuicdo | Indagacdes orais; leitura
disponibilidade da &gua | e disponibilidade da agua doce no | e debate do livro texto;
03,04 | doce no planeta planeta é desigual e requer esforcos | busca na web sobre
humanos para sua preservagéo. locais onde ha agua e
abundancia ou escassez.
05,06 | Usos da agua no dia-a- | EA 2- Compreender a importancia da | Analise e debate de
dia &gua nas atividades do a dia a dia. quadro com as principais
Problematiza- atividades de consumo
cao ,dg hidrico.
tematica 07,08 | Desperdicio de agua e | EA 3- Identificar acdes diérias que se | Analise  de  quadro
uso racional configuram desperdicio e a partir da | comparativo das
reflexdo  buscar  erradicd-las e | atividades humanas em
substitui-las pelo uso racional. que ha desperdicio pelo
mau-uso do recurso.
09,10 | Poluicao hidrica EA 4- Reconhecer agdes antropicas | Apresentacdo de situagdo
gue causam polui¢do e contaminacdo | problema em relacdo as
hidrica com proposicédo de acOes para | agdes antropicas
prevencéo. poluidoras.
11,12 | Valorizacdo dos recursos | EA 5- Despertar um sentimento de | Producdo de poesias e
hidricos corresponsabilidade com a | pecas (em grupo) com as
preservacdo da dgua a partir de agdes | tematicas: seca;
mitigadoras individuais locais. desperdicio e poluigéo.
Socializacéo 13,14 | Valorizacdo dos recursos | EA 5- Despertar um sentimento de | Apresentacdo das poesias
hidricos corresponsabilidade com a | e pecas em um festival
preservacao da agua a partir de acdes | para a  comunidade
mitigadoras individuais locais. escolar.

Conhecimento | 15,16 | Importancia dada a 4gua; | Avaliar a construgdo coletiva do | Aplicacdo de perguntas
adquirido Distribuicdo da 4gua | conhecimento a partir da percepcdo | norteadoras dissertativas.
local e global; uso diario; | de cada um e sua relagdo cotidiana

Desperdicio e poluicao. com a agua.
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No momento dos conhecimentos prévios os estudantes responderam por escrito a
perguntas norteadoras como: O que significa a agua para vocé? Quais as atividades diarias
em gue vocé usa a agua? Vocé desperdica agua? Como?

Para problematizar a temética nas aulas expositivas dialogadas usou-se material
didatico, videos e recortes de reportagens locais para contextualizar a temética com a
realidade. Segundo Freire (2014), essa é uma forma de unir a leitura do mundo, feita pelos
alunos, com os conteudos curriculares delimitados para cada ciclo educacional. Assim, o
aluno foi sensibilizado para aprimorar seu olhar sobre a 4gua em suas atividades diérias, tais
como o percurso da casa até a escola, em noticiario de TV e na leitura de jornais e revistas.
Através dessa educacdo contextualizada, ele podera vivenciar fatos que poderdo ajudé-lo na
futura consolidacdo do conhecimento.

No momento de socializagdo foi possivel fazer a leitura da declaracdo universal dos
direitos da agua em um festival de apresentacbes como forma de vivenciar o dia do meio
ambiente. Dentre as atividades, intercaladas com pegas teatrais, foram lidas as reportagens e
poesias trabalhadas durante as aulas.

Para finalizar esse processo de aprendizagem, os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes foram registrados por escrito, a partir de respostas dissertativas a perguntas
semelhante as abordadas na fase do conhecimento prévio, propiciando assim a autorreflexdo
sobre os conhecimentos aprimorados e seus reflexos nas agOes cotidianas em prol da
preservacao da agua.

A anélise de contetido das respostas foi baseada na sistematizacdo proposta por Bardin
(2011) iniciada por uma leitura flutuante para se conhecer os textos, os quais, posteriormente
foram categorizados, seguindo os padrdes de analise de conteudo, visto que se caracteriza
como melhor alternativa quando se quer estudar valores, opinides, atitudes e crencas, atraves
de dados qualitativos.

Apbs a selecdo do material flutuante, foi realizado um recorte do material, em
unidades de registro (palavras, frases, paragrafos) comparaveis e com o mesmo contetdo
semantico para a categorizacdo. A formulacdo dessas categorias segue 0s principios da
exclusdo mutua (entre categorias), da homogeneidade (dentro das categorias), da pertinéncia
na mensagem transmitida (ndo distorcao), da fertilidade de ideias (para as inferéncias) e da
objetividade (compreenséo e clareza) (BARDIN, 2011).

Uma vez que se pretende averiguar a aprendizagem significativa dos estudantes, foi

usado um agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermedidrias — finais) como

dado comparativo as expectativas de aprendizagem propostas.
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Resultados e discussao

No inicio da sequéncia didatica foi realizada uma analise do conhecimento prévio dos
estudantes e logo apds as aulas expositivas dialogadas, da exposicao de videos e pec¢as durante
o festival (Figura 1) foram reaplicadas as perguntas norteadoras para Se averiguar 0S
conhecimentos adquiridos. As atividades vivenciadas no festival originaram um produto
audiovisual que esta disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=SN3QkWGzCf8[5]>
(acesso em: 08 de setembro de 2018).

Figura 1 — Apresentacdo de pecas teatrais, leitura de reportagens e poemas no dia do festival: usos e
cuidados com a agua.

A primeira pergunta norteadora foi sobre a distribuicdo e disponibilidade de dgua no
planeta cuja expectativa de aprendizagem proposta foi a de reconhecer que a distribuicéo e
disponibilidade da &gua doce no planeta é desigual e requer esforcos humanos para sua
preservacdo (EAL). Nas respostas dos conhecimentos prévios, de modo geral, os estudantes
responderam que “ndo” e 37 % deles associou a falta de 4gua as dificuldades de infraestrutura
como auséncia de tubulagdes e estacOes de tratamento para a distribuir por igual que acarreta
a falta de agua nos bairros (Figura 2a). Apds as aulas os estudantes elaboraram de forma mais
conceituada suas respostas. A gquestdo da auséncia de chuva, por exemplo, foi reformulada por
chuvas mal distribuidas e atrelada a escassez de &gua no sertdo. Percebe-se que o novo

conhecimento deu sentido ao conhecimento prévio. Observou-se também que 55% dos

estudantes vincularam a ma distribuicdo de agua a pouca disponibilidade de &dgua doce no
planeta, ou seja, a falta de agua, especialmente a 4gua doce é a que interfere na vida humana
em detrimento da &gua do mar, por exemplo. Nessa mesma questdo foi apontado o
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agravamento da mé distribuicdo da &gua pela poluicéo e desperdicio; em que se verifica uma
aprendizagem significativa em curso pois foi usado outros conhecimentos prévios para a
construcdo desse novo conhecimento (Figura 2b).

Figura 2. Respostas dos estudantes sobre as concepcOes da distribuicdo da dgua no planeta antes da
intervencao didatica (2a) e ap0s a intervencdo didatica (2b).

= N&o é bem distribuida pela auséncia de chuvas u Niio, pois as chuvas sdo mal distribuidas e ha

# No ¢ bem distribuida pela fata de infraestrutura escassez de dgua no sertao.
atamento. e encanamento) 3 NAo. porque hé pouca dgua doce disponivel e essa
Erbem gistribu da pois todos a usam para beber agua ainda é poluida e desperdicada.
Sim.

Né&o responderam

A segunda pergunta norteadora: “Quais atividades didrias vocé usa agua? Vocé
desperdica? Como? * foi realizada em busca de atender as expectativas de aprendizagens
EA-2(Compreender a importancia da agua nas atividades do a dia a dia) e EA-3 (Identificar
acOes diarias que se configuram desperdicio e a partir da reflexdo buscar erradica-las e

substitui-las pelo uso racional).

De modo geral, os estudantes apontaram ac¢des individuais como tomar &gua, banho,
escovar os dentes e acbes comuns como lavar louga, lavar roupa e outras atividades
domésticas. Na analise dos conhecimentos prévios, 52 % dos estudantes afirmaram néo
realizar nenhuma acdo de desperdicio, ja na analise dos conhecimentos adquiridos, apenas
15% continuou com essa afirmacao. Esse resultado indica que para 37% dos estudantes houve
construcdo de novos subsuncores através da formacdo de uma nova estrutura cognitiva
baseada no reconhecimento de suas a¢cdes em relacdo a organizacdo conceitual do significado
de desperdicio que estd sendo organizado. Das agdes apontadas como desperdicio, passar
muito tempo no banho foi a frase mais citada identificada na analise dos conhecimentos

prévios (6 vezes) enquanto que nos conhecimentos adquiridos, esquecer a torneira aberta
durante a escovacdo foi a mais mencionada (11 vezes). Na tabela 1, é possivel observar as
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acOes identificadas como desperdicio antes e depois do desenvolvimento da sequéncia
didatica.

Tabela 1- Frequéncia absoluta das acles diarias de uso da agua identificadas como

desperdicio.
Acdes de desperdicio Quantidade de vezes que foi citada pelos estudantes:
Antes a intervencgéo Apos a intervencao didatica
didéatica

Torneira aberta durante a escovagao 4 vezes 11 vezes

Ensaboar-se com chuveiro aberto 2 vezes 10 vezes

Passar muito tempo no banho 6 vezes 7 vezes

Deixar a torneira aberta durante a lavagem da 2 vezes 3 vezes

louca

Esquecer a torneira aberta 2 vezes 9 vezes

Das atividades diarias, em que houve desperdicio conforme a percepcdo dos
estudantes, foi solicitado que os alunos escrevessem sobre acGes que pudessem ser adotadas
para evitar o desperdicio de dgua na perspectiva de haver uma autorreflexdo e autocorrecdo
(Tabela 2). Foram observados avancos na articulagdo dos novos conceitos, visto que as
respostas dadas apds a intervencdo da sequéncia didatica estavam mais elaboradas e
relacionadas as possiveis acdes para solucionar o problema. Em outras palavras, a
organizagdo do conhecimento de natureza conceitual possibilitou a organizagdo do

conhecimento atitudinal, fundamentais para a construcdo de uma aprendizagem significativa.

Tabela 2. AcGes de desperdicio e corretivas apontadas pelos estudantes.

Acao de desperdicio Acéo corretiva
Antes a intervengdo didatica Apds a intervengdo didatica

Torneira aberta durante a escovagao Fechar a torneira Criar lembrete para ndo esquecer a
torneira aberta

Ensaboar-se com chuveiro aberto Fechar o chuveiro Criar lembrete para ndo esquecer o
chuveiro aberto

Passar muito tempo no banho N&o demorar no banho Comprometeram-se a diminuir o
tempo do banho

Deixar a torneira aberta durante a Fechar a torneira Fechar a torneira para evitar o

lavagem da louga desperdicio.

Esquecer a torneira aberta Fechar a torneira ou o registro Criar lembrete para ndo esquecer a
torneira aberta

Os estudantes atingiram a EA-2, uma vez que compreendem a importancia da dgua nas
atividades diarias e aqueles que identificaram acdes de desperdicio apontaram, de acordo com
suas possibilidades, formas de evitar, atendendo assim, a EA-3. Nesse ponto a ideia-ancora
para novos conhecimentos foi o desperdicio, que levou a reflexdo e a formulacdo de

estratégias para evitar a agdo compreendida como errada. Entdo, os alunos precisaram recorrer

a outros conhecimentos prévios como relacionados ao néo desperdicio.
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Para uma abordagem mais ampla em busca de levar em consideracdo as diversas
maneiras danosas das acdes antropicas que afetam a qualidade das dguas no espaco urbano, 0s
estudantes foram levados a refletir sobre medidas possiveis para se evitar a poluicdo e a
reutilizacdo das aguas servidas com a pergunta norteadora: “ De acordo com o seu consumo
de agua, que medidas vocé poderia tomar para: nao poluir; ndo desperdicar e reutilizar
a &gua no seu dia-a-dia?” As respostas atenderiam as EA-4 (Reconhecer ag¢fes antropicas
gue causam poluicdo e contaminacgdo hidrica com proposicdo de acGes para prevencdo) e EA-
5 (Despertar um sentimento de corresponsabilidade com a preservacdo da agua a partir de
acoes mitigadoras individuais locais).

Analisando as respostas dadas antes do desenvolvimento da sequéncia didatica sobre o
tema desperdicio, observou-se que os estudantes reelaboraram suas respostas de forma mais
consistente e correlacionadas com o conhecimento prévio (Figura 3a). O conceito prévio de
poluicdo foi conservado, mas novas proposicdes foram construidas (aprendizagem
significativa subordinada) em funcdo das praticas que podem poluir a gua vistas de forma
detalhada na figura 3b. A acé@o de ndo jogar lixo nos rios permanece com o mesmo percentual
de citagcOes e surge a opcdo de ndo jogar lixo nas ruas e canais, que indiretamente afetam as
aguas dos corpos hidricos. € A referida acdo foi citada por 55% dos estudantes apds os
momentos de problematizacdo e socializacdo da sequéncia didatica. A reutilizacdo da agua foi
a temética menos explorada pelos estudantes com um total de 45% sem reposta no momento
que antecedeu 0 momento pedagogico (Figura 3c). Por outro lado, a énfase da possibilidade
de reutilizagao das aguas nas respostas obtidas apds a intervencgéo didatica, permite inferir que
houve a formacdo de um novo conhecimento que foi construido a partir da reflexdo das

vivéncias diarias, de forma que as expectativas de aprendizagem propostas foram

contempladas.

22.3222

contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br

L)

(83)3

\




£ * v CONEDU
e Rl

Figura 3. Frases citadas pelos estudantes como proposta de medidas para: ndo desperdicar (3a); ndo
poluir (3b) e reutilizar (3c) a &gua no dia-a-dia dos mesmaos.
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Como forma de conhecer melhor a respeito da valorizacdo da agua, os estudantes

foram convidados a escrever livremente sobre o que significa a agua para eles antes e depois

das aulas e atividades sobre &gua. Para facilitar a anélise das respostas foi criado um critério

de classificacdo da agua baseada na percepcdo de meio ambiente usado por Sauvé (2005).

Assim, foi percebida a importancia da adgua nas frases e textos produzidos pelos estudantes

que foram avaliadas através dos contextos: recurso para uso nas atividades diarias (dgua como

recurso material), e dessedentacdo (dgua como recurso biol6gico), como bem comum a

humanidade (agua como bem), preservacédo, reutilizagdo e ainda outros significados mais

amplos como “agua é vida” (Figura 4).
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Figura 4 — Concepgoes dos significados da agua encontrados nos textos dos estudantes a
partir da pergunta norteadora: “0 que significa a agua para vocé?”
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Antes da intervencdo didatica, a maioria dos estudantes, concebeu a &gua como recuso
material para suprir as necessidades diarias demostrando uma viso utilitaria em funcédo de
atender as demandas de consumo das atividades humanas; apds os debates e atividades, o
nimero de estudantes com essa concepgao reduziu. E importante ressaltar que o fato de os
estudantes perceberem a agua como um recurso material ndo é incorreto, uma vez que, a agua

€ um recurso essencial as atividades humanas.

Segundo Moreira (2006) o conhecimento prévio € a variavel que mais influencia a
aprendizagem significativa de novos conhecimentos, mas néo significa dizer que é sempre
uma variavel facilitadora, podendo, em alguns casos, ser blogueadora. A partir desse
pressuposto o estimulo a formacdo de novos subsuncgores usando a concepcao prévia da agua
como um recurso pode ser muito Gtil na organizacdo de uma diferenciacdo progressiva sob a
Gtica de que a 4gua ndo deve ser vista apenas como um recurso. Buscou-se uma concepg¢ado
mais holistica, de forma a promover a sensibilizacdo para a preservacdo e conservacao da
agua sob todos os seus aspectos (historico, geogréafico, ecologico, cultural, ambiental, etc) e o
que parece ter sido alcancado pela analise dos conhecimentos adquiridos. Por outro lado, apds
a intervencdo didatica, 45% dos estudantes sinalizaram a &gua de maneira subjetiva
mencionando frases como: “dgua é vida” ou “a dgua é essencial aos seres vivos”. Sobre
isso, é possivel se analisar que o registro de uma abordagem mais subjetiva em detrimento do

registro de uma abordagem mais reducionista (dgua apenas como recurso) pode ser

interpretada como uma sensibilidade e/ou a construcdo de um vinculo e de uma visdo mais
holistica em relagdo a relevancia da agua para a vida em todas as suas formas. Tal construcao
parece ser uma consequéncia da organizacdo de um conhecimento atitudinal originada de um
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processo de construgdo de conhecimento conceitual atrelado aos conhecimentos prévios

desses estudantes, ou seja, uma aprendizagem significativa em curso.

Concluséao

Trabalhar a tematica dgua em busca de alcancar uma aprendizagem significativa
explorando o conhecimento prévio foi bastante desafiador, mas a0 mesmo tempo muito
prazeroso. Os autoquestionamentos promoveram a construcdo de significados e conceitos, a
quebra de paradigmas em virtude do comprometimento com mudangas de comportamentos
mediante acdes cotidianas e individuais. A descoberta de da dgua em novos contextos; foi
maior resultado da aplicacdo da sequéncia didatica proposta neste estudo, pois 0s estudantes
se tornaram multiplicadores do que aprenderam. O conhecimento prévio deu suporte aos
novos conhecimentos, permitiu dar significados a estes conhecimentos, ao mesmo tempo que
foi ficando mais estavel, mais rico, mais elaborado. Assim pode-se dizer que os resultados
foram satisfatorios, considerando o tempo bioldgico e psicossocial de cada individuo em
aprender a fazer, mas especialmente em aprender a ser parte do mundo e assim agir
positivamente no espaco em que habita. Em suma, os estudantes atingiram o principal
objetivo previsto na elaboracdo da sequéncia didatica, ou seja, refletiram e foram

sensibilizados em relacdo aos usos e cuidados com a agua.
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