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RESUMO: Esta pesquisa trata-se de ressaltar uma discussdo sobre a Educacdo Ambiental em todas as
dimensdes das areas do conhecimento. Contextualizar a Educacdo Ambiental no cenario mundial e
nacional e descrever os fios de tensdo que perpassam por seus fundamentos e por sua praxis
pedagdgica implicando trata-la nas interfaces da interdisciplinaridade com as demais disciplinas. A
partir de um horizonte historico, discutem-se os fundamentos tedricos epistemoldgicos, através de uma
reflexdo sobre as grandes vertentes de abordagem. Além disso, essas interfaces devem ser analisadas a
luz dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental presente na Lei n°
9.795/1999. Portanto, no corpo dessa pesquisa sdo apresentados temas voltados na tematica como:
abordagem dial6gico-problematizadora e conflitos socioambientais; mediacdo cientifico-tecnolégica.
Nessas experiéncias discute-se a possibilidade de construgdo ou ndo de valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que permeiam as praticas de Educacdo Ambiental
e devem, portanto, constituir foco de atencéo das pesquisas em Educagdo Ambiental.
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1- INTRODUCAO

Sabe-se que a Educacdo Ambiental no mundo contemporaneo é vista como portadora de
grandes responsabilidades no que tange a construcao do futuro da humanidade, na perspectiva
de uma sociedade sustentavel e em harmonia com o meio ambiente. Seu desenvolvimento e
implementacdo apesar dessa expectativa depositada, sofrem enormes dificuldades, sobretudo
pelo historico de constituicdo das areas do conhecimento de forma disciplinar e, por
conseguinte, pela formacdo dos pesquisadores e docentes em todos os niveis do sistema
educacional. Portanto, refletir sobre a pesquisa em Educacdo Ambiental em diferentes areas
do conhecimento pode nos colocar na bifurcacdo de dois caminhos: discutir sobre as areas do
conhecimento que podem estar envolvidas numa pesquisa em Educacdo Ambiental ou tratar
das interfaces das areas do conhecimento, e ndo falar das &reas do conhecimento propriamente
ditas. No presente trabalho, procura-se explorar o segundo caminho, tratando-se das interfaces
e dos conhecimentos associados a essa relacdo. Além disso, essas interfaces devem ser
analisadas a luz dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental, que no nosso contexto
defende-se que deve se basear na vigente Politica Nacional de Educacdo Ambiental na Lei n°
9.795/1999, de modo que com base nesses principios e objetivos se possam também analisar
as articulacdes entre o relato descritivo e os avangos no campo tedrico metodolégico da

pesquisa em Educacdo Ambiental.
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Finalmente, nessas experiéncias, discute-se a constru¢cdo ou ndo de valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que permeiam as praticas de Educacéo
Ambiental e devem, portanto, constituir foco de atencdo das pesquisas em Educacao
Ambiental.

Nos Ultimos vinte anos muito tem se falado e escrito sobre a relacdo entre educagdo e
meio ambiente. H& um reconhecimento de todos de que existem problemas graves
relacionados ao meio ambiente e que, normalmente, como a educacdo € sempre convocada a
solucionar os problemas sociais, ndo poderia deixar de sé-lo em relacdo a problematica
ambiental. Entretanto, colocar a educagédo como redentora da sociedade, com capacidade de
solucionar todos os seus problemas, €, no minimo, ingenuidade ou reducionismo. O atual
modelo de sociedade e seus paradigmas estdo baseados em aspectos antropocéntricos,
consumistas, individualistas, geradores de relacbes de dominacdo e exploracdo. Como
acreditar que a educacdo, sozinha, pode solucionar questbes com raizes tdo profundas?
Podemos, no entanto, contribuir no processo de transformacdo da realidade, a partir de uma
busca para entender seus paradigmas e desvelar a origem dos problemas socioambientais.

O campo da educacdo ambiental ndo € homogéneo, nem consensual. A sua trajetoria,
seus fundamentos tedrico-epistemologicos e sua praxis pedagdgica serdo objetos de reflex@o

nesse artigo.
2-A EDUCA(;AO AMBIENTAL E SEU CONTEXTO HISTORICO NA SOCIEDADE

2.1 - A trajetoria da Educacdo Ambiental no Brasil e no mundo: marco histdrico e
conceitual

Segundo Wygotsky, o desenvolvimento e a aprendizagem da criangca ocorrem a partir da
relagdo que tem “no seu cotidiano, observando, experimentando, imitando recebendo
instrucdo das pessoas mais experientes de sua cultura aprende a fazer perguntas e também
obter respostas para uma série de questoes” (2008, p.76).

A Educacdo Infantil € a maior responsavel pela promocdo do desenvolvimento da
crianga como um todo, e 0 ensino nesta fase da vida do ser humano contribuem para
mudancas significativas nas presentes e futuras geracfes. Motivo que leva a crer que
priorizando o trabalho de Educagdo Ambiental junto as criangas a expectativa de mudancas de
atitudes e habitos dessa nova geracdo em relacdo ao meio ambiente é possivel. Como

considera os Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil, quando enfatiza “que [...], a

crianca € um ser humano Unico, completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento e em
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desenvolvimento” (2008, p.14). Entdo desenvolver a educacao enfatizando o meio ambiente
como fundamental para a vida, a crianca aprenderd que € preciso adotar atitudes e
comportamentos que garantam uma boa relacdo de sua vida com o seu meio ambiente. Além

do mais a Educac@o Infantil ja produz uma relacéo intima de cooperagdo com:

[...], a visdo da crianca como ser que é parte da natureza e do cosmo merece
igualmente destaque, especialmente se considerarmos as ameacas do esgotamento de
recursos em nosso planeta e as alteraces climaticas evidentes nos uGltimos anos.
Conforme alerta Tiriba (2005), os seres humanos partilham a vida na terra com
inimeras espécies animais e vegetais, sem as quais a vida no planeta ndo pode
existir (PARAMETROS DE QUALIDADE PARA A EDUCACAO INFANTIL,
2008, p.14).

Acredita-se que as criangas orientadas e ensinadas a cuidar e respeitar 0s recursos naturais
disponiveis para a sua sobrevivéncia e de suas futuras geracdes, saberao utilizar esses recursos
de maneira responsavel e consciente de que a vida no planeta depende de cada um que vive
nele.

Conforme Reigota o meio ambiente ¢ “um lugar determinado e/ou percebido onde estéo
em relagdo dindmica e em constante interagdo 0s aspectos naturais e sociais” (2009, p.36).
Mas destaca que existem outros, por isso deve se reconhecer que € importante que haja um
didlogo constante com os mais variados conceitos que existem e a partir deles 0s grupos
construirem os seus proprios conceitos. Para Reigota a Educacdo Ambiental tem uma grande

relevancia para a tomada de consciéncia pessoal e coletiva, por isso:

O processo pedagdgico de educacdo ambiental como educacdo politica enfatiza a
necessidade de se dialogar sobre e como as mais diversas defini¢des existentes, para
que o préprio grupo (alunos e alunas e professores e professoras), possam construir
juntos uma definicdo que seja a mais adequada para se abordar a problemética que
se quer conhecer e, se possivel resolver (2009, p.37).

Entdo as definicbes devem ser construidas por cada grupo e as consequéncias disso
serdo as distintas definicdes sobre a Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental exerce papel fundamental nas transformacgdes na vida de quem a
desenvolve e consequentemente na vida dos que estdo ao seu entorno, pois 0 ser humano ao se
apropriar desses conhecimentos passa de objeto para sujeito ativo na construgdo da tomada de
consciéncia. Talamoni e Sampaio acreditam que “a Educacdo Ambiental ¢ mediadora da
apropriacdo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades necessarias a acdo transformadora
responsavel diante do meio em que vive” (2008, p.12). E importante que se diga também que
a Educacdo Ambiental ndo pode “se restringir ao ensino de ecologia e ao ensino de ciéncia”
(TALAMONI; SAMPAIO, 2008, p.11). Ela deve ser trabalhada em todas as disciplinas,

principalmente contextualizada com a realidade do educando e com o cotidiano da escola,
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havendo corresponsabilidade tanto dos professores, gestores e demais membros da
comunidade escolar, quanto da comunidade e das familias. Tolamoni e Sampaio alertam que a
Educacao Ambiental ndo pode ser utilizada na escola como “doutrinamento”, mas que todos
sintam-se responsaveis conjuntamente em cuidar e preservar 0 meio onde vive, pois é dele

que se tira o sustento para garantir a vida.

2.2 - Cuidar ¢é preciso

Ha algumas décadas a preocupagdo com o ambiente tomou vulto em consequéncia do
agravamento dos problemas ambientais gerados pelo ser humano ao longo do processo
civilizatorio. Desde essa época comecaram as discussdes sobre a Educacdo Ambiental. Na
década de 60, onde a contracultura e os movimentos pela paz e pela ecologia caracterizaram 0
periodo, com protestos contra 0 modelo capitalista que priorizava 0 acimulo de bens
materiais acima das melhorias sociais, a discussdo sobre Meio Ambiente e Educacdo
Ambiental tinha prioritariamente um carater naturalista, muito vinculado, nas escolas, a
disciplina Ciéncias e em alguns momentos a Geografia.

Na década de 70, surgiram varios eventos nacionais e internacionais, que se
constituiram em importantes espacos de reflexdo e de construcdo de diretrizes filosofico-
politicas para a Educacdo Ambiental.

O marco historico das discussdes sobre 0 meio ambiente foi a realizagdo em 1972, em
Estocolmo, na Suécia, da Conferéncia das Nac¢es Unidas sobre o Ambiente Humano, que
reuniu representantes de 113 paises. Esta conferéncia foi uma consequéncia da repercussao do
trabalho do Clube de Roma, grupo formado por 30 especialistas de varios paises para discutir
a emergente crise ambiental, tendo como resultado a publicacdo de um documento, o relatorio
Limites do Crescimento, que denunciava que o crescente consumo mundial levaria a
humanidade possivelmente a um colapso (DIAS, 1992). Eles propunham, entdo, o fim do
crescimento, como forma de barrar o avan¢o da problematica ambiental. Estava criado,
portanto, um impasse entre o modelo de desenvolvimento instalado e a proposta de
crescimento zero. Assim, a Conferéncia de Estocolmo, em 72, surgiu como a possibilidade de
se discutir essa e outras questdes relacionadas a problematica ambiental. Um dos resultados
mais significativos desse encontro foi a criagdo do PNUMA — Programa das Nagdes Unidas
para 0 Meio Ambiente. Além dele, essa Conferéncia também gerou a Recomendacao 96 que

coloca, entre outras coisas, a necessidade do trabalho de educacdo em questbes ambientais e

aponta para seu carater interdisciplinar.
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Em 1975 houve o primeiro evento internacional sobre Educacdo Ambiental - Seminario
Internacional de Belgrado sobre Educacdo Ambiental, que gerou a Carta de Belgrado, que
analisa a situacdo ambiental a nivel global, os objetivos, o publico-alvo e as diretrizes basicas
dos programas de Educacdo Ambiental. Além disso, formula uma série de recomendacdes a
diferentes grupos para implementacdo e agdo. Entretanto, o grande marco das discussdes
sobre essa tematica, foi a realizacdo, em 1977, da Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao Ambiental, em Tibilisi, na Gedrgia. Neste evento foi aprovada uma Declaracdo que
ratificou a Carta de Belgrado, avancando em alguns aspectos, como as diretrizes para que a
Educacdo Ambiental atinja pessoas de todas as idades, em todos 0s niveis e &mbitos, tanto da
educacédo formal quanto da ndo formal. S&o 41 as recomendacdes desta Conferéncia, que vao
desde a questdo da interdisciplinaridade, as finalidades da educacdo ambiental, passando pelas
suas estratégias de desenvolvimento, pelos setores da populacdo a que se destina, pelos
contetdos, métodos e materiais de ensino e de aprendizagem, entre outros (SORRENTINO,
2000). Dez anos depois, a UNESCO e o0 PNUMA promoveram o Congresso Internacional
sobre Educacdo e Formacgdo Relativa ao Meio Ambiente, objetivando, entre outras coisas,
analisar os avancos ocorridos no periodo e estabelecer orientagbes para a proxima década,
orientagdes estas que estdo contidas no documento Estratégia Internacional da Acdo em
Matéria de Educacdo e Formacdo Ambiental para o Decénio de 90. Em 1992, buscando
analisar os avancos e dificuldades referentes & questdo ambiental no mundo, ocorre no Rio de
Janeiro, a Conferéncia sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento das Nacgbes Unidas,
conhecida como RIO-92 ou ECO-92. Dentre os inimeros documentos resultantes dessa
Conferéncia, destaca-se a Agenda 21, que em seu capitulo 36, coloca a promoc¢do da
educacdo, conscientizacdo publica e treinamento como um dos seus objetivos e faz uma série
de recomendacfes quanto a esses trés pontos, no que diz respeito as bases para a acdo,
objetivos, atividades e meios para implementacdo. Também na RIO-92 a sociedade civil,
organizada através das ONG’s, realizou o Forum Global, um evento paralelo, que publicou
varios tratados, entre eles o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, que reconhece o papel central da educacdo ambiental como
processo dinamico, em permanente construcdo e traca as diretrizes de um plano de acédo
social. Este tratado sustenta a necessidade de transformacdes humanas e sociais capazes de
afirmar valores e a¢es que contribuam para a busca de sociedades sustentaveis e equitativas,
a partir de uma educacdo politica, democratica, libertadora e transformadora. Foi neste
contexto que se organizou a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental — REBEA
(SORRENTINO, 2000).
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2.3 - A Politica Nacional de Educacdo Ambiental: A Educacdo Ambiental nas politicas
publicas e na sociedade brasileira

A discussdo sobre politicas publicas para a educacdo ambiental antecede bastante a Lei
9.795, de 27 de abril de 1999, que cria a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Na
verdade, essa discussdo ja vinha sendo colocada desde a criacdo da Politica Nacional do Meio
Ambiente, instituida pela Lei 6.938, de 31 de agosto de 1981. A referida lei traz em seu bojo
diversos principios, inseridos nos incisos do artigo 2°, dentre eles o Inciso X, que coloca que a
Educacdo Ambiental deve ocorrer em todos os niveis do ensino, inclusive na comunidade,
objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente. Em 1988 a
Constituicdo Federal dedicou um capitulo inteiro a questdo ambiental, colocando em seu
artigo 225, § 1°, VI, que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

E, objetivando assegurar esse direito, 0 § 1° coloca que incumbe ao Poder Publico
“promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica

para a preservacao do meio ambiente”.

2.4 - Fundamentos Tedrico-Epistemoldgicos da Educacdo Ambiental

Apesar da Educacdo Ambiental se fazer presente hoje na legislacdo ambiental e nas
intencdes das politicas publicas federal, estaduais e municipais, ela ndo é um consenso, nem
em termos praticos de viabilizacdo, nem em termos conceituais. As concep¢des que permeiam
0S programas, projetos e acdes, governamentais e ndo governamentais, sdo muitas vezes
divergentes, originando, por sua vez, praticas também qualitativamente distintas. (FRANCO,
2002).

Para Medina (1994), as atividades de Educacdo Ambiental, podem ser classificadas
segundo duas grandes vertentes de abordagem: o ecoldgico-preservacionista e a
socioambiental. A vertente ecoldgico-preservacionista se relaciona com a forma com que a
educacdo ambiental foi tratada nas décadas de 60 e 70, quando se falava de educacdo
ecoldgica, com enfoque nas questdes naturais e na separa¢do do mundo construido do mundo

natural, postulando a paralisa¢do do desenvolvimento e concebendo a natureza como um valor
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supremo. Nessa vertente, o ser humano é visto como entidade abstrata, que permanece
distante da natureza, também abstrata, a qual atribui valores estéticos e éticos de ndo violagéo.
H& uma ocultacdo dos conflitos pelo uso dos recursos naturais, decorrentes do modelo de
desenvolvimento vigente, desconsiderando os aspectos politicos e econdmicos que causam a
degradacdo ambiental. Além disso, ela postula um retorno das comunidades naturais, como
modelos de sociedades harmdnicas, em contato permanente com a natureza (BRASIL, 2001).
No que se refere ao conhecimento, existe uma tendéncia a privilegiar o conhecimento
originario da experiéncia, priorizando, portanto, o conhecimento popular. Em relacdo a
educacao, hd uma priorizacdo dos processos ndo formais, que busquem mudangas individuais
e comportamentais em relacdo a natureza. Nesse enfoque, hd uma recorrente confusdo entre
educacdo ambiental e ecologia, incluindo os contetudos desta ultima como objeto fundamental
do ensino e se caracterizando, também, pela promocdo de eventos isolados, como as datas
comemorativas relacionadas a meio ambiente (BRASIL, 2001).

Conforme Carvalho (1992), coloca que n&do basta investir na mudanca de
comportamentos para que se tenha uma educacao realmente transformadora. A autora afirma
que é necessario intervir nas condi¢cdes de mundo em que as pessoas vivem 0 que gera uma
acao politica que é o oposto da tendéncia conformista e normatizadora dos comportamentos.
Layrargues (2006), reforca essa andlise quando diz que a educacdo ambiental que inclui o
ambiente humano em suas praticas, também inclui processos decisérios participativos como
valor fundamental, tornando-se, portanto, uma pratica que ultrapassa a esfera meramente
comportamental.

Brugger, no seu livro Educagéo ou adestramento ambiental, coloca:

Uma educacdo conservacionista é essencialmente aquela cujos ensinamentos
conduzem ao uso racional dos recursos naturais e & manutencdo de um nivel 6timo
de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelos seres humanos. Ja
uma educacdo para 0 meio ambiente implica também, segundo varios autores, em
uma profunda mudanca de valores, em uma nova visdo de mundo, o que ultrapassa
bastante o universo meramente conservacionista. (BRUGGER, 2004, p.35)

Nota-se que esse tipo de abordagem da educagdo ambiental, cujo enfoque é fortemente
ecologico, reforca o dualismo sociedade-natureza, ndo contextualiza social, econdmica e
culturalmente as questbes ambientais e possui um foco meramente nas mudancas
comportamentais, torna-se, portanto, superficial e despolitizada.

De acordo com Graebner, Souza e Saito (2009), assumiu-se a necessidade de
desencadear um planejamento pedagdgico e uma pratica educacional coletiva e dialégica que

se caracterizou como um projeto pedagogico da escola como um todo, reconhecido

formalmente pela Secretaria de Educagédo. Os professores, reunidos, identificaram os temas e
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conceitos relacionados ao tema gerador central “fome”, os quais estariam relacionados com a
sua disciplina, e a ferramenta grafica desenvolvida permitiu agrupar essas percepcoes
individuais e disciplinares numa visdo do conjunto dos professores das diferentes disciplinas,
levando-os a reconhecer as interfaces e sobreposi¢des das disciplinas para iniciar uma pratica
colaborativa de planejamento coletivo. Ao fazé-lo nesses moldes, buscou-se integrar as agoes
na escola as agdes na comunidade, como agdes da escola e com a escola, realizando um
diagnostico das praticas alimentares e do estado nutricional dos alunos e utilizando os
resultados desse diagnostico para retroalimentar o planejamento das praticas pedagdgicas na
escola sobre o tema fome e seguranca alimentar. Conseguiu-se assim promover maior
racionalidade das praticas pedagdgicas docentes e das praticas sociais na comunidade pela
valorizacgdo dos frutos do Cerrado, entre outros meios, além de incentivar a pratica de cultivo
de hortas domiciliares. Por sinal, esse aspecto do cultivo de hortali¢as pelos pais dos alunos
foi motivo de conflitos sociais, visto que esses pais eram caseiros em chacaras e seus
proprietarios eram resistentes a essas praticas por acharem que isso consumia agua e energia
elétrica, o que exigiu uma mediacdo no interior justamente da Comissdo Pro-Comité de Bacia
Hidrografica em que a Universidade de Brasilia também atuava (vide subsecéo anterior) para
esclarecer que a sustentabilidade que esses membros e também proprietarios defendiam nesse
forum passava pela seguranca alimentar da comunidade. Esse enfrentamento fazia parte de
um compromisso ético da pesquisa com o0s pesquisados, conforme defendido por Smith
(1996). Dessa forma, no saldo global, o projeto permitiu a promocdo do empowerment
(FRIEDMANN, 1992; SAITO, 2001), dos diversos atores sociais envolvidos.

Também nesse caso citado reconhece-se um esfor¢o para uma articulagéo entre teoria e
pratica com o desenvolvimento de producéo cientifica tanto do ponto de vista descritivo como
do ponto de vista da busca pelo aprofundamento teérico-metodologico resultante dessa
articulacdo. Pode-se também vislumbrar o enquadramento dessa producdo na interface de
diversas areas do conhecimento: a Teoria Geral de Sistemas, a filosofia, a sociologia, a
educacdo de modo geral (e dentro dela, mais especificamente, o curriculo, o planejamento
educacional, a transversalidade), além das areas de ecologia (e dentro dela a ecologia aplicada
e a ecologia de ecossistemas), gestdo de recursos hidricos, nutricdo humana, saude publica e
administracao.

Pode-se afirmar ainda que as articulagdes teoria-pratica no &mbito dessa tematica estdo
de acordo com os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, particularmente no

que se refere ao Artigo 5-1 — o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio

ambiente em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
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psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos, tomando por
base o principio disposto no Artigo 4-1V: a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e

as praticas sociais.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

ApoGs realizar a pesquisa € possivel ressaltar que se deve ter como referéncia da
definicdo de Educacdo Ambiental o disposto na Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
Art. 1: “Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum da populacéo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Além do atendimento de principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, caso a caso tratado nas subsecdes anteriores, cabe assinalar que nos diversos
temas é possivel afirmar que os varios aspectos da formacéo do individuo e coletividade por
meio da Educagdo Ambiental sdo contemplados conforme disposto no Artigo 1 da Lei n°
9.795/1999: na abordagem dialdgico problematizadora e conflitos socioambientais pode-se
visualizar mais destacadamente o aspecto da constru¢cédo do conhecimento, atitudes e valores
sociais; na mediacdo cientifico-tecnologica destaca-se 0 aspecto da construgdo do
conhecimento, competéncias e habilidades; no mito da democracia e participacdo aponta-se a
presenca da constru¢do do conhecimento, atitudes e valores sociais; nas escalas geogréficas
indica-se a presenca da construcdo de conhecimento, competéncias e habilidades; na Teoria
Geral de Sistemas e espiral lewiniana evidencia-se a construcdo de habilidades e
competéncias; no planejamento curricular, projetos coletivos e relevancia da pesquisa
apresenta-se a realizacdo da construgcdo de conhecimentos, atitudes, habilidades, competéncias
e valores; ao tratar-se das instalagdes fisicas da escola para a Educacdo Ambiental, observa-se
a construcdo de conhecimentos e competéncias; e, finalmente, ao tratar-se dos conhecimento e
valores, mostra-se que valores e atitudes sdo construidos.

Na construcdo deste artigo, pretendeu-se ndo apenas contextualizar a Educacdo
Ambiental no cenério mundial e nacional, mas também, descrever os fios de tensdo que
perpassam por essa tematica. A partir de uma problematizacdo do seu horizonte histérico de
possibilidades, hd que se atentar para as implicacdes decorrentes dos tipos de abordagem que

se adota nas acdes, projetos e programas de educacdo ambiental em curso ou a serem

implantados. Assim, esse artigo pretendeu colaborar com essa discussdo, trazendo para o
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ambito do processo a necessidade de aprofundar um assunto tdo emergente e fundamental no

mundo contemporaneo.
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