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Resumo: A sociedade estd em constante transformacéo, assim como sua organizacéo e sistematizagao.
Sendo a escola uma segmentacdo dessa sociedade também precisa se adequar as exigéncias da
modernidade. Em suas aplicacbes hd o estudo da Matematica, que por séculos ficou reduzido ao
estudo de teoremas e repeticdo de procedimento a busca de fixacdo. Diante desses fatores, o presente
trabalho propde uma discusséo sobre a contribuicdo da Semantica, Semidtica e Analise do Discurso
para promover um ensino focado na problematizacdo e contextualizacdo, sendo assim o escopo de
estudo sdo questbes aplicadas nas provas do ENEM, j& que esse exame explora, além de
conhecimentos inseridos em contextos de ressignificacdo, habilidades e competéncias dos alunos
participantes.
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INTRODUCAO

A fim de encontrar meios eficientes para o desenvolvimento e alinhamento da teoria e pratica
da matematica, percebeu-se uma proposta interdisciplinar entre a area de linguagem e
matematica permitiu que os conteudos fossem estudados de forma mais profunda e assim a
melhora da préatica docente foi obtida e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Por ter como principal objeto de manipulagdo as questdes do ENEM, a proposta é trabalhar
com resolucdo de problemas e construcdo de caminhos para o desenvolvimento do
pensamento cognitivo dos alunos e tem como auxilio principios da semantica e semiotica.
Essas duas areas, em conjunto, formam um meio para que os alunos desenvolvam autonomia
e interesse pelo estudo de forma objetiva e significativa.

Com as constantes alteraces nos procedimentos pedagdgicos enfrentados e debatidos pelas
instituicOes de ensino, observa-se a necessidade de compreender as atividades inseridas em
um ambito que valorize a contextualizagcdo e problematizacdo dos saberes matematicos
inerentes a aplicabilidade cotidiana. No entanto, novas abordagens sobre o saber matematico
fazem-se necessarias em busca de compreender suas extensdes para além dos teoremas. Dessa
forma, observa-se que as questdes do ENEM, todas elas problematizadas e contextualizadas,
exigem dos candidatos métodos de leitura e interpretacdo, a fim de avaliar competéncias
leitoras. Diante disso, percebeu-se a relevancia em entrelacar fundamentos técnicos da

Matematica com os aspectos da Semidtica, Semantica e Analise do Discurso.
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Apresentar técnicas de interpretacdo, baseado nas teorias da Semidtica, Semantica e Anéalise
do Discurso para compreender os indicadores de problematizagdo nas questdes de Matematica
no ENEM e desenvolver estratégias direcionadas para promover o dialogismo com o
enunciado das questdes a fim de debater o contexto em que a proposta estad inserida, assim

como sua relevancia aos aspectos sociais, € 0 objetivo do material em questéo.

INTERAGCAO PEDAGOGICA-CULTURAL

Desafios diante do ensino da matematica no século XXI

A evolucdo social se caracteriza pelos debates e necessidades que seus integrantes
proporcionam. Novas ideias surgem, assim como novas possibilidades, para tanto, é
fundamental que o conhecimento acumulado pela humanidade seja ressignificado, ou seja, se
no passado por influéncia do pensamento filos6fico de Hobbes (sec. XVII) e Descartes (sec.
XVI), compreendiam as a¢des humanas como um processo mecanico, hoje urge a exigéncia
de um processo organico e holistico como fala Foucault (1966). Se em todas as segmentacfes
sociais € assim, a escola e a educacdo também passam por essa transformacdo, sendo assim,
praticas metodoldgicas, recursos pedagdgicos precisam ser atualizados a fim de dialogar com
as praticas cotidianas e com as necessidades dos viventes desta Era. Sendo assim,
especificando o ensino de matemética nas escolas, os desafios sdo amplos e complexos, por
iSso é preciso adaptacao e renovacao nas praticas docentes (BNCC, 2017), principalmente no
gue tange a organizacdo metodoldgica e contextualizacdo a fim de promover uma efetiva
compreensdo (LDB, 9394/96).

O ensino da matematica, por muitos anos, inspirada pelos racionalistas, tornou-se um
procedimento de confirmacdo, j& que se acreditaram que o0s teoremas eram 0s caminhos
confiaveis para comprovar as verdades, com teor de inatismo e irrefutavel. Somado a isso, ha
uma contribuicdo cabal dos ideais Positivistas, em procedimentos educacionais. Diante disso,
0 ensino da Matematica no ensino basico gradativamente deixou de se preocupar com as
problematicas em que foram constituidas todas as teorias, e as salas de aula passaram a
conviver com expressdes matematicas, quando muito ndo apenas centrados em determinar o
valor de X. Esse tempo se extinguiu, a tecnologia modificou a forma de conviver com o
conhecimento. As informagfes precisam se tornar conhecimento, além disso, na Era da
cibercultura, como cita Pierre Levy (2001), a sociedade ndo precisa de apenas reproduzir o
conhecimento, é preciso analisar a importancia da aplicabilidade dos fundamentos tedricos

para compreender sua funcionalidade em diversos contextos.
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E importante destacar que a LDB, lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ja aponta em seu
texto a necessidade de uma educacdo direcionada a necessidades praticas e cotidianas.
Fundamentando esse conceito, os PCNs também apontam a educacdo voltada para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Em busca de melhorias nesse procedimento,
a BNCC contempla as especificidades das competéncias, evidenciando competéncias
especificas. O desenvolvimento educacional baseado no trabalho consistente para o
desenvolvimento de competéncias prevé a exploracdo de valores, estes importantes para o
desenvolvimento da consciéncia holistica, ou seja, para desenvolver nos alunos a percepcao
das aplicabilidades da matematica, as quais transcendem as formulas e teoremas, mas sim a
contribuicéo para o entendimento de aplicabilidades, organizacéo e sistematizacdo dos saberes
da matematica para interagir com o cotidiano, ao menos de forma consciente. Desse modo,
priorizando um processo ensino-aprendizagem fundamentado na interdisciplinaridade, isto é,
dialogando entre os fatores sociais, compreensdo das ideologias envolvidas, analise das
necessidades tedricas e consciéncia da aplicabilidade na resolucdo das diversas situacGes-
problemas a fim de garantir que a matematica ndo seja estudada com um fim em si mesma,
mas como fator de interacdo transcendente capaz de viabilizar caminhos para interferir na
realidade em que o aluno esta inserido.

Complexidades da educacao

A educacdo no século XXI exige novas posturas dos professores diante das necessidades
educacionais, isto €, ndo basta explorar as especificidades da disciplina. Por mais aprofundado
que a aplicabilidade possa ser, € importante correlacionar esses conhecimentos a valores e ao
cotidiano. Com a matematica nao é diferente, por mais que historicamente tenha se criado o
conceito das aulas de matematica a base de expressbes e repeticdo de pratica a fim de
internalizar os procedimentos, através de exercicios de fixacdo, é preciso relaciona-la a
tecnologia da comunicacdo e observar seus impactos na readequacdo a linguagem de
programacéo, explorando os aspectos envolvendo a cibercultura (Pierre Levy, 2001), assim
como a ética, o meio ambiente, a inclusdo, temas propostos pelos PCNs. Diante disso,
percebe-se a importancia da transdisciplinaridade a fim de efetivar a atuacdo da matemaética
em diversos contextos.

Esse processo educacional ainda necessita desenvolver competéncias e habilidades para
dialogar com a heterogeneidade e, assim, conviver com a diversidade, além de respeitar a
individualidade, ou seja, o professor precisa compreender 0s niveis de conhecimento dos seus

alunos, assim como perceber o nivel de abstracdo na inteligéncia l6gico-matematica que este é

capaz de alcancar. Diante disso, estar atento as estratégias para 0 desenvolvimento dessa
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capacidade cognitiva. Somado a esse fator, mesmo inserindo o aluno em um processo
metacognitivo, é de extrema relevancia respeitar o interesse do aluno sobre as complexidades
do universo da matematica. Ndo se trata aqui sobre proatividade e protagonismo, mas sim
sobre reconhecimento e alinhamento do universo particular, existencial e psicolégico com o
universo da matematica. Ademais, através de raciocinio l6gico e todo conceito inter-
relacionado a geometria, por exemplo, a matematica e suas tecnologias contribui para o
desenvolvimento da auto-organizacdo, por conseguinte propondo estratégias de entendimento
das diversas sistematizacdes sociais, dialogando diretamente com relagfes interpessoais e
intrapessoais.

Diante desses itens, denominados de Complexidades da educagdo, por Edgar Morin (1999),
ratifica-se 0 pensamento de que o0 ensino da matematica transcende as expectativas minimas
centralizadas na repeticdo de procedimentos anteriormente estruturados, baseados na
reorganizacdo das expressdes numéricas. Para valorizar o processo de compreensdo e tragar
eixos significados no processo ensino-aprendizagem, propdem-se agregar ao estudo da
matematica a analise do discurso (Fiorin, 1989) e observacédo de indices do eixo de Semantica
e Semidtica, tendo em vista a premissa inicial: os contextos se tornam significativos a partir
de uma interacdo comunicativa, inseridos em uma relacdo social de interesses, intencfes e
necessidades.

Somado a essa perspectiva, 0 ensino baseado nas Complexidades, como defende Morin
(1999), € preciso valorizar a compreensao das informac6es. Diante disso, ndo basta estimular
o0 aluno a apenas reconhecer dados e inseri-los em um modelo previamente estabelecido de
resolucdo, é importante e fundamental iniciar um processo em que o0 aluno possa perceber a
pluralidade da situacdo e visualizar as diversas ferramentas que a matematica possa oferecer
para a resolucdo, por isso torna-se importante explorar a aprendizagem a base de
competéncias. Para estas serem desenvolvidas de modo satisfatorio é importante organizar as
praticas explorando aspectos de problematizagéo, ou seja, € importante o professor construir
situacbes em que evidencie situagOes-problema e necessidades a fim de proporcionar
reflexGes sobre a importancia das ferramentas da matematica para a resolugdo. Nessa mesma
linha, fundamental contextualizar as correlacGes interdisciplinares e transdisciplinares a fim
de proporcionar ao aluno a perspectiva de como o conhecimento é organico e progressivo
(BNCC, 2017), ja que, em contato com diversos contextos de aplicacéo, é possivel perceber
como o conhecimento se renova e se ressignifica.

Aplicacdo da semantica e analise do discurso para desenvolver a compreensao
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A contextualizagdo ocorre, principalmente, através de linguagem, capaz de retratar
circunstancias em que se exige um posicionamento critico e reflexivo do aluno, para tanto é
fundamental que as habilidades leitoras sejam bem desenvolvidas. Diante disso, é importante
perceber que essas habilidades em matematica ndo serdo desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa como se cristalizou esse conceito nas escolas de modo geral. Primeiramente é
importante salientar que nas aulas de Lingua Portuguesa deverdo ser desenvolvidas
competéncias relativizadas ao universo da construcao de simbolos e aplicabilidade textual em
varios géneros textuais conforme a exigéncia do contexto, por conseguinte é importante ter
em mente que as possibilidades de significacdo s&o infinitas e sempre dependerdo do
contexto, como aponta Bakthin (2007). Destarte é fundamental o professor perceber essa
necessidade de intervencdo e aplicar estratégias de leitura e interpretacdo, baseado nas
diretrizes da Analise do Discurso e Semantica, ou seja, entender previamente quais serdo as
competéncias desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa e aproveita-las para desenvolver
as habilidades de matematica no que tange a aplicabilidade em varios contextos como é
possivel perceber no quadro de competéncias do MEC, assim contribuindo para que o aluno
consiga, mediado pelo professor, proceder estratégias efetivas de compreensdo. E valido
destacar que, em muitas escolas, essa pratica é encarada como uma agao pressuposta, ou seja,
o professor de matematica acredita que o aluno é capaz de recuperar as competéncias
desenvolvidas em Linguagem e, sozinho, realizar todas as conexdes. E importante salientar
gue quando se analisa a pratica de leitura, & sempre debatido a questdo de que se o texto ndo
for construido em parcimdnia, como aponta Kleiman (2002) mesmo leitores mais experientes
precisam de pressupostos construidos no texto ou dialogando com este para promover a
compreensdo, sendo assim, vale a reflexdo de que adolescentes, muitas vezes, ndo possuem
referéncias, ou a rede de informacdo que compde seu Conhecimento de Mundo ¢é restrita, da
mesma maneira como ainda ndo tem esquematizado as Ontologias da matematica, assim
como as suas taxonomia, sendo assim, &€ mister que o professor realize procedimentos a fim de
contribuir para a percepcao do aluno e motiva-lo a estar atento as exigéncias do enunciado.

A premissa da Analise do Discurso estd centrada no dialogismo, isto é, todo texto esta
conectado a outros discursos, da mesma forma que o significado se renova quando inserido no
contexto, sendo assim torna-se importante a compreensdo efetiva das informacoes
relacionadas para a interpretacdo. Também e valido evidenciar que simplificacdes de
probleminhas ndo caracterizam as complexidades envolvidas no cotidiano.

A vantagem de se aplicar conceitos da Semantica e da Andlise do Discurso € que aprofunda a

complexidade do exercicio, por conseguinte estimulando a um entendimento de acOes
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coerentes a realidade do aluno, ou até mesmo a percepcdo de hipOteses passiveis de
acontecerem e, por isso, necessitam de estratégias para serem resolvidas.

Outrossim, desperta o espirito investigativo, ja que se exige a busca com elementos que
justifiguem a existéncia da situacdo, assim como expliquem os efeitos, logo como proceder.
Hé ainda a relacdo de informatividade apresentada pelo enunciado, isto é, diante do conjunto
de dados oferecidos pelo exercicio, é preciso entender o nivel de esclarecimento, ou melhor,
reconhecer os dados explicitos no enunciado, ou resgatar pressupostos a fim de promover a

inferéncia para alinhar conceitos implicitos.

TENDENCIA EM EDUCACAO MATEMATICA

Utilizacao da resolucéo de problemas como abordagem inicial

Muito se fala sobre educacdo matematica no contexto pedagdgico-cultural do século XXI,
mas pouco se aplica. Diversas séo as tendéncias atuais sobre abordagens significativas de
ensino-aprendizagem. A mais comentada entre os docentes é a resolucdo de problemas, vista
como a melhor maneira de abordar um assunto e dessa forma mostrar aos alunos sua
aplicabilidade.

Ao passear pela historia da educacgdo, vemos que no inicio do século XX o professor baseava
sua aula em técnicas de memorizacdo e repeticdo de técnicas. O professor apresentava o
contedo e o aluno prestava atengdo para memorizar, escrever e repetir por meio de exercicios
rotineiros a técnica ou o processo apresentado. (Poffo, 2010) Ocorre a primeira reforma, e o
movimento da chamada matematica moderna comeca a ganhar for¢a, propondo situacdes em
que se era aproximado e ensinado aos alunos contetidos de matematica considerados de nivel
superior, préximos a topologia, estruturas algébricas e refor¢ado a teoria dos conjuntos, o que
ndo era conveniente nem interessante para os alunos, principalmente para os dos anos iniciais
do ensino fundamental. Esses temas ndo tinham relevancia social e cultural e se distanciavam
muito do cotidiano das criangas.

Ocorreu que o ensino de matematica com compreensdo e 0 movimento da Matematica
Moderna, segundo Onuchic e Allevato (2005, p. 215) “ndo tiveram o sucesso esperado”. A
partir dessa constatacdo foi que a resolugdo de problemas recebeu a atencdo e o destaque
devidos no final da década de 1970. Em 1980 foi editado nos Estados Unidos uma publicagéo
do NCTM — National Council of Teachers of Mathematics, intitulado “Agenda para a Agao”,
que descreve recomendacdes para 0 ensino de matematica sendo a resolucdo de problemas

apontada como o principal foco do ensino da Matematica. (ONUCHIC, 1999).
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O ensino de matematica por meio da resolugdo de problemas é uma concepcéo relevante
dentre os varios tipos de concepcOes j& existentes, pois 0 aluno tanto aprende matematica
resolvendo problemas, como aprende matematica para resolvé-los. (POFFO, 2010). Este
problema, pode ser advindo de uma situacdo contextualizada ou um puramente matematico,
visto que se for do altimo género, é funcdo do professor, mediar os alunos para
conhecimentos pressupostos e quais destes sdo relevantes para o auxilio de sua solugéo.

Como diz Salin (2013) “ensina-se a resolver problemas matematicos de uma maneira
equivocada, fazendo exercicios repetitivos de contetdos recém-estudados, a fim de fixa-los.
Isso contribui muito para o baixo rendimento escolar e desmotivacdo dos alunos”. Por
definicao literal, PROBLEMA, segundo o diciondrio Aurélio, “¢ uma questdo matematica que
necessita de uma solu¢do.”

A resolucdo de problemas é uma tendéncia, em que o aluno ressignifica conceitos
previamente estudados, dentro de uma situacdo-problema diferente da anterior, ou seja, ele
desenvolve autonomia, a partir da mediacdo do professor, para encontrar uma solugdo. E ndo
¢ apenas significativa para o aluno, o professor também pode ter beneficios como a melhoria

da sua préatica docente o que torna a aula mais interessante e motivadora.

A prética mais frequente na Resolucdo de Problemas, consiste
em ensinar um conceito, um procedimento ou técnica e depois
apresentar um problema para avaliar se os alunos séo capazes de
empregar o que lhes foi ensinado. Para a maioria dos alunos,
resolver um problema significa fazer calculos com ndmeros do
enunciado ou aplicar algo que aprendam nas aulas. Desse modo
0 que o professor explora na atividade matematica ndo € mais a
atividade, ela mesma, mas seus resultados, técnicas e
demonstragdes. (BRASIL, 1998, p. 40).

Onuchic (1999) recorda que, sem ddvida, ensinar matematica por meio da resolucdo de
problemas é a abordagem mais significativa e fundamentada com as recomendagdes dos
NCTM - National Council of Teachers of Mathematics e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, pois conceitos e habilidades matematicas sdo aprendidos no contexto da resolugéo
de problemas.

A teoria da formacao de conceitos por Vygotsky e a resolucéo de problemas

Um conceito, segundo Vygotsky, se desenvolve nas vérias fases do pensamento. Ele
evidencia, em seus estudos, que o processo de formacdo de conceitos que sdo entendidos

como signos, uma vez que sdo construgdes sociais de significados séo realizadas em um

determinado periodo historico. Para Vygotsky (1999, p. 70), “Todas as fungdes psiquicas
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superiores tais como: memoria, a abstracdo, a atencdo, o pensamento e a linguagem, sao
processos mediados, e 0s signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. [...] 0
signo é a palavra, que tem funcdo de mediar a formacdo de um conceito e posteriormente
tornar o seu simbolo.”

A primeira fase é a chamada sincretismo, em que a crianga apresenta 0s primeiros sinais de
formagéo de conceitos por meio de agrupamentos de informagfes distintas de maneira
desorganizada ¢ sem fundamentacdo. Vygotsky (1999, p.74) diz que “esse amontoado se
constitui em uma extensdo difusa e ndo-direcionada do significado do signo (palavra
artificial) a objetos que ndo possuem uma relagdo entre si, porém estdo relacionados na
percepgao da crianga.”

A segunda fase é chamada de pensamento por complexos, que inicia na infancia durante a
pré-escola, em que o pensamento j4 possui alguma coeréncia, mas esta longe de ser
pensamento conceitual, o que ocorre na fase adulta. Para Vygotsky (1999, p.76), “os objetos
isolados associam-se na mente da crianca ndo apenas devido as impressdes subjetivas da
crianga, mas também devido as relagdes que de fato existem entre esses objetos.”

A terceira fase, estd entre a fase dos complexos e a formacdo do pensamento por conceitos,
ocorre na adolescéncia e tem um interesse especial nesta abordagem, pois € nesta fase em que
a resolucéo de problemas entra para a construcdo da aprendizagem adulta. Vygotsky (1999, p.
85) enfatiza que “a fase do pseudoconceito ¢ dual por natureza: um complexo ja carrega a
semente que fard germinar um conceito”.

Dentre seus estudos, Vygotsky destaca a importancia do problema no processo da formacéo
do conceito:

a formacdo de conceitos é o resultado de uma atividade
complexa em que todas as fun¢des intelectuais basicas tomam
parte. No entanto, o processo ndo pode ser reduzido a
associacdo, a atencdo, a formacdo de imagens, a inferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou a palavra, como meio pelo
qual conduzimos as nossas opera¢Ges mentais, controlamos o
seu curso e as canalizamos em direcdo a solucdo de um
problema. (VYGOTSKY,1999, p. 72-73)

Visto que o problema possui um papel importante na formagcdo do pensamento do ser
humano, uma maneira para resolvé-los tem relevancia. A resolucdo de problemas, dentro da

educacdo matematica, tem por objetivo auxiliar o desenvolvimento do pensamento cognitivo

e raciocinio logico dos estudantes, a fim de promover a construgdo de uma aprendizagem

significativa, diante do fato que um conceito ndo é formado por acaso, a pratica da resolucao
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dos problemas matematicos é fazer com que o aluno pense e busque possiveis caminhos para
sua resolucdo e para que isso ocorra o ideal é propor situa¢des que o envolva, desafie e
motive.

Vygotsky (1999, p.73), aponta um fato muito importante na educacdo em geral e no ensino

formal:

a presenca de um problema que exige a formacdo de conceitos
ndo pode, por si so, ser considerada a causa do processo, embora
as tarefas [...] sejam, sem duvida, um fator importante para o
surgimento do pensamento conceitual. Se 0 meio ambiente n&o
apresenta nenhuma destas tarefas ao adolescente, ndo lhe faz
novas exigéncias, e ndao estimula o seu intelecto [...] o seu
raciocinio ndo conseguira atingir os estagios mais elevados, ou
sO os alcancard com grande atraso.
Diante desse apontamento, o professor de matematica ao trabalhar com essa metodologia,
deve elaborar problemas adequados ao seu publico, ou seja, que oferecam condicGes
necessarias e suficientes para que seus alunos, a partir do conhecimento pressuposto, sejam
capazes de interpretar, elaborar diferentes estratégias de resolucdo, além de efetuar os célculos
necessarios para obter a solucdo, por meio de seu préprio raciocinio, com o minimo de
intervencao do professor.
METODOLOGIA
Torna-se fundamental, diante das complexidades educacionais com as quais os profissionais
da educacédo e da informacdo precisam lidar, compreender o papel da linguagem em toda a
trajetoria da significacdo das a¢cdes pessoais, sociais, cognitivas, culturais e como estas, todas,
inter-relacionadas, caracterizam-se como atos politicos. Diante disso, percebe-se a
necessidade de analisar como o0s exercicios do Enem poderiam contribuir para o resgate da
aplicabilidade da Matematica e demonstrar como a construcdo da significacdo no processo
ensino-aprendizagem é fundamental, j& que a atualidade exige uma competéncia secular:
tratar a informacgdo como produto, ou seja, o usuario desta informacéo precisa de habilidades
que o faca compreender 0s processos de producgdo, arquivamento, selegcdo, organizagéo,
aplicacdo e resgate, isto é, sem significado contextualizado, as expressdes matematicas sdo
apenas dados, pois ndo caracterizam conjunto de enunciados em fluxo — principio da
informagdo. Apenas transformando dados em informagdo é possivel desenvolver
conhecimento, posto que apenas atraves da significacdo haverd a potencializacdo da

transformacéo do conhecimento (VYGOTSKY, 1999), sendo assim o aluno tendo condigdes

de desenvolver a autonomia do seu saber e, assim, criar hipoteses, estabelecer
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questionamentos criticos e criar métodos de averiguacdo, tornando-se protagonista da
ressignificagdo do seu conhecimento (FOUCAULT, 2015), por isso se torna fundamental que
haja no desenvolvimento do método didatico-pedagogico a preocupacdo com a informacao.

O método de aprendizagem, de modo geral, torna-se efetivo quando fundamentada com a
interacdo do enunciado, valorizando os aspectos do enunciado e verificando a potencialidade
da enunciacdo. Greimas, ao debater a importancia do estudo dos significados, j& apontava essa
necessidade ao trazer a luz a Semantica Estrutural: “Ninguém ignora que o problema da
significacdo constitui hoje uma das preocupac6es nucleares das ciéncias humanas, de vez que
um fato s6 pode ser considerado “humano” na medida em que signifique algo. (GREIMAS,
1973, p. 2). Dessa forma, é preciso compreender que se o estudo aprofundado do célculo
pertence as ciéncias exatas; o estudo da matematica, como instrumento de media¢do no
universo humano é inerente a humanidades, portanto dever ser, também, compreendido pelas
ciéncias humanas.

A semantica é uma &rea da Linguistica capaz de contribuir significativamente para promover
0 ensino de matematica a base de principios interacionistas, fundamentados na analise das
informacBes que constituem o enunciado. Em linhas gerais, as questdbes do ENEM séo
organizadas em trés estagios, sendo eles: a) Contextualizacdo, parte da construcdo do
exercicio em que as informagdes tratam de um contexto especifico, que pode dialogar com
outras teorias, ou outros contextos. Geralmente estruturada por um texto, em que traz as
informacBes fundamentais para inserir o candidato na esfera em que as competéncias
matematicas serdo exploradas. Neste estagio, a semantica é fundamental para se executar a
leitura e a interpretacdo, pois € preciso reconhecer a tessitura, assim como o estrato linguistico
empregado, isto é, analisar significados. Ainda explorando a teoria da semantica, é possivel
estabelecer um roteiro de leitura, resgatando as informacdes pressupostas, ou explorando os
subentendidos, assim compreender em quais linhas o enunciado revela a enunciacdo. Por
conseguinte, atrelado a essas informacOes, € possivel analisar as informagdes explicitas e as
informacdes implicitas, diante destas, construir hipdteses e tracar caminhos. Ainda poder
avaliar quais as informagOes que fazem parte do seu conhecimento de mundo, ou s&o novas.
Ainda é preciso observar o nivel de informatividade, isto €, se o percurso de interpretacdo é
constituido a base de reconhecimento das informacGes oferecidas pelo enunciado, ou se sera
necessario inferir sobre os dados para resgatar as informacdes. Como aponta Maingueneau
(2001), essa retomada da memoria discursiva ¢ chamada de “Déixis”. Esse fenomeno

linguistico, por sofrer contribuigdo da ciéncia da informacéo através do entendimento de

constituicdo de Ontologias da Matematica e suas taxonomias (SMITH, 2008); b)
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Problematizacdo, segunda parte que constitui a construgdo do exercicio cuja fungdo e
determinar o direcionamento da reflexdo, ou posicionamento tedrico ou pratico por parte do
candidato. E importante destacar que ocorre aquilo que Bakthin (2007) defende na analise do
discurso chamando de dialogismo. Diante disso, o candidato precisa compreender quais €
direcionalidade do recorte interpretativo proposto pelo enunciado, assim como a
intencionalidade, isto é, diante de tantas possibilidades construidas pela problematica, qual
sera o0 foco da resolucdo, assim como identificar quais sdo 0s percursos para a resolucéo; c)
Alinhamento das alternativas, a Gltima parte da mecanicidade da resolucdo. Apresenta, em
muitas questdes, apenas o resultado. Diferentemente das provas de Linguagem e Cddigos,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, na prova de Matemaética e suas tecnologias, o
candidato ndo é convidado a refletir sobre o impacto das alternativas na proposicao, ou seja,
percebe-se no processo de resolucdo a identificacdo mecénica do resultado, enquanto nas
outras provas é possivel questdes em que o DEixis seja necessario para estabelecer o

dialogismo entre o enunciado da problematizacéo e o enunciado das alternativas.

RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se, por fim, a contribuicdo da semiética, como aponta Fiorin (2007), o estudo que
evidencia a interferéncia dos diversos simbolos na constru¢do do significado, ou seja, a
construcdo significativa a base de uma imagem, de um gréafico, de um vetor, essa informacéo
carrega em si elementos pressupostos, ou subentendidos, assim como implicitos ou explicitos,
sendo simbolos passiveis de reconhecimento, ou exigem inferéncias, muitas vezes
proporcionando o dialogismo através de DéEixis, além de ainda ser parte integrante da
Ontologia da Matematica, por isso é importante que o ensino de matematica nas escolas

também ensine a resgatar as informacoes.
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