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DOS “DESCAMINHOS” DIDATICOS NO ENSINO DA MATEMATICA
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Resumo: O processo de ensino e aprendizagem desvinculado de significados e as praticas pedagdgicas
com abordagens tradicionais ainda sdo temas de discusséo recorrente na educacdo e desde século
passado até os dias atuais permeiam as discussdes nos cenarios educacionais. Nessa perspectiva,
objetiva-se nesse estudo discutir e refletir sobre ensino e aprendizagem da matematica partindo da
analise de um relato de préatica desenvolvido pelo proprio autor. Partindo desse relato, buscou-se
observar, refletir e assimilar os conceitos e concepgdes presentes no mesmo, relacionando-os sob a
perspectiva cognitivista da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980), apresentada aqui
principalmente por intermédio de Moreira (1999), Pelizzari et al.(2002), Silva(2002), Weber e Behrens
(2010). Diante desse contexto, a teoria de Ausubel pode ser considerada como uma opc¢do positiva
para sanar a critica sobre o modelo de ensino que emerge do relato de préatica, considerando as
percepcdes internas descritas (aspectos desfavoraveis do ensino) e as reflexdes externas (perspectivas
positivas) com base nas teorias e concepg¢des estudadas. Além disso, valoriza-se a reflexdo sobre a
pratica para melhor aperfeicoamento profissional.

Palavras-chave: Relato de Pratica, ensino e aprendizagem da matematica, aprendizagem significativa.

INTRODUCAO

O contexto do ensino da Matematica nas escolas publicas do nosso pais, inclusive
naquelas de ensino superior é considerado como algo critico, pois nem sempre o0s resultados
positivos de aprendizagem sdo alcancados. Nesse contexto, é possivel que essa situacdo
critica, esteja associada com as dificuldades de aprendizagem matematica ou com deficiéncias
na formac&o profissional do professor de matematica ou com falhas no processo de ensino da
matematica, dentre outras questdes (DIEDRICH, 2009; SILVEIRA, 2014).

Enfatizo que ndo cabe aqui apontar razdes nem solugdes para esse problema didatico-
pedagdgico do campo da educacdo matematica, pois considero ser um problema de ordem
mais complexa, que exigiria uma melhor delimitagdo do tema, uma maior discussdo tedrica e
uma abordagem metodologica mais aprofundada.

Nesse sentido, buscando refletir sobre possiveis caminhos que contornem esse
conflito, é que apresento como ponto de partida para a discursdo, um relato de pratica

1> onde descrevo uma

intitulado “Descaminhos didaticos de um professor(a) de matematica
situacdo didatica, escolhida dentre varias (positivas ou negativas), envolvendo uma situacédo

gue implica em ensino e aprendizagem da matematica. Nesse caso, o contexto escolhido para

! Produgdo textual desenvolvida e apresentada como relato de pratica, num contexto didatico de um curso de pés-graduacéo
stricto sensu em Ensino de Ciéncias Exatas do centro universitario UNIVATES, no decorrer da disciplina Teorias da
Aprendizagem.
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esse estudo tomou como base uma experiéncia didatica decorrente de um processo formativo
no ensino superior.

Portando, o objetivo desse trabalho é produzir reflexdes sobre questbes relativas ao
ensino e aprendizagem da matematica, em especial no ambito da aprendizagem significativa
de Ausubel (1980), tomando como base o processo didatico-pedagogico presente no relato de
pratica.

Através desse estudo busco estabelecer conexdes entre o contexto pratico relatado e os
aportes tedricos escolhidos, visando melhor compreensdo dessa situacdo. Vale lembrar que o
foco desse trabalho esta na perspectiva de aprendizagem significativa, que se opdem a prética
pedagogica desvinculada com a realidade e aprova a participacédo ativa do aluno. Além disso,
procuro enfatizar uma critica construtiva sobre o processo pedagogico descrito no relato, que
possui grande afinidade com o paradigma tradicional, no qual se insere o paradigma do
exercicio (SKOVSMOSE, 2000).

Acredito que esse estudo também reflete um momento atual de amadurecimento
pessoal e profissional, que me possibilitou fazer uma autocritica e uma reflexdo sobre fatos
descritos nesse relato de pratica, bem como, compreender melhor a aplicabilidade dos

principios da teoria de aprendizagem significativa.

METODOLOGIA

Visando a obtencdo dos objetivos propostos utilizei como abordagem metodoldgica a
pesquisa exploratéria, que segundo Gil (2008) tem por finalidade possibilitar uma maior
familiarizacdo sobre o assunto. Dentre os diversos métodos para obtencdo de dados nessa
abordagem (levantamento bibliografico, entrevistas, aplicacdo de questionarios ou estudo de
caso), destaco o primeiro como eixo central desse trabalho, pois procurei integrar aspectos de
uma situacdo real, vivenciada pedagogicamente no ensino da matematica, com outros
aspectos tedricos obtidos a partir de pesquisa bibliografica.

Nesse estudo, busco concomitantemente refletir e compreender tal situacéo a luz das
teorias da aprendizagem, em particular das teorias da aprendizagem significativa de Ausubel
(1980), nas visdes de Moreira (1999), Pelizzari et al.(2002) e Silva (2002). Ressalto que as
concepcdes desses autores sdo os principais fundamentos desse estudo, assim como, algumas
concepcdes complementares de outros autores. Independente dessas autorias, todas as ideias

coletadas foram observadas e descritas sobre o viés critico e reflexivo.
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Como resultados e discusséo apresento a seguir trechos desse relato e suas implicagdes
tedricas. Para finalizar na Gltima secdo, apresento algumas considera¢Ges sobre concepcdes e
saberes construidos partir dessas discussoes e reflexdes, bem como perspectivas de um melhor

aprofundamento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os relatos apresentados a seguir sdo frutos da reflexdo sobre percursos educativos
vivenciados anteriormente em um curso de licenciatura em Matematica, porém com o devido
cuidado e respeito de deixar no anonimato 0s sujeitos e instituicdes envolvidos(as). Apesar
das questdes discutidas aqui tratarem de episddio ocorrido no passado, as reflexdes
provenientes deste contexto nunca deixaram o cenario educativo e continuam bem atuais, é o
caso das metodologias de ensino nos cursos superiores, frequentemente discutidas no ambito
da educacdo (KENSKI, 2014). Nesse sentido, descrevo alguns fatos do processo de ensino e

aprendizagem ocorridos em ambiente de sala de aula e que suscitaram discusséo e reflexao:

[...] em busca de episddios marcantes em meus processos de ensino e de
aprendizagem me deparei com indmeras memdrias, mas vou relatar uma delas
vivenciado como aprendiz em minha fase de graduacdo e que por coincidéncias
poderia ter retratado também momentos de minha fase adolescente na época do
ensino médio com outros professores. Prosseguindo, lembro-me dos primeiros
momentos de aula de Calculo, que ndo se diferenciaram no decorrer do semestre
letivo, a postura docente cotidiana ao entrar na sala [...] iniciando suas aulas ela
conduzia até mesa seu caderno de registros manuscritos com os contelidos teéricos
que eram transmitidos de forma expositiva no quadro, juntamente com exemplos
resolvidos e exercicios de aplicacdo que normalmente ndo eram problematizados ou
contextualizados, estes eram resolvidos no final da aula pela repeti¢do de férmulas e
técnicas expostas no quadro. Tais atividades eram em sua maioria desprendidos de
um contexto real de aplicacdo e que por sua vez ofuscava o valor daquelas saberes
apresentados.

Na minha percepcao, relatei que houve certa similaridade das posturas e praticas dos
personagens envolvidos com situaces de ensino e aprendizagem em outros niveis de ensino,
nesse caso situacGes pedagodgicas corriqueiras presenciadas no Ensino Médio. Porém,
independentemente do nivel de ensino, verifica-se segundo Silva (2002) que o ensino numa

perspectiva positiva:
(...) ndo pode ser visto como uma mera e mecanica transmissao linear de conteidos
curriculares do docente para o educando, mas um processo de construcdo de

significados fundados nos contextos historicos em que se ensina e se aprende e
consequentemente, se avalia (SILVA, 2002, p. 7).

Em uma das partes do relato acima, descrevo um momento caracterizado

principalmente pela mecanizagdo do processo de ensino e aprendizagem e fortemente
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influenciado por postura de ensino no paradigma tradicional. Para melhor compreender a
situacdo onde o conhecimento € centrado na figura do professor ou no contedo e o aluno
assume uma posicdo de receptaculo de conteddo. Weber e Behrens (2010) nos auxiliam na

interpretacdo dessa questdo descrevendo que:

No paradigma tradicional, o aluno se mostrava como um ser passivo, que deveria
assimilar os contetdos transmitidos pelo professor. A relagdo entre docente e aluno
era verticalizada, cabendo ao professor informar e conduzir os alunos para a
repeti¢do e a reproducéo do conhecimento. [...] Nesta abordagem, a metodologia era
centrada na figura do professor e também predominantemente expositiva. Ainda, as
avaliagdes davam énfase a memorizacdo e a quantidade, fatos que ainda podem ser
notados nas escolas atuais (WEBER; BEHRENS, 2010, p. 252).

Apesar da critica levantada sucintamente no texto do relato, quando me refiro aos
conteldos “em sua maioria desprendidos de um contexto real de aplicacdo e que por sua vez
ofuscava o valor daquelas saberes apresentados”, ndo ha espaco aqui para inferir sobre
questdes mais profundas dos paradigmas educacionais historicamente construidos no campo
da educacdo, nem indicar erros e acertos, apenas busco assimilar o cenario didatico relatado,
indicando e refletindo paralelamente suas concepcdes tedricas mais evidenciadas.

Tais concepcbes dao indicios do desenvolvimento de metodologias pouco
diversificadas e uma dificuldade comumente compartilhada por muitos professores de
matematica que é sair da zona de conforto.

Para Skovsmose (2013) o ensino da matematica deve envolver o aluno, considerando-
0 como parte do processo, bem como, valorizando suas experiéncias e aprendizagens como
possiveis pontos de partida. Nesse contexto “Problemas nao devem pertencer a “realidades de
faz de conta” sem nenhuma significacdo sem nenhuma significagéo exceto como ilustracao da
matematica como ciéncia das situagdes hipotéticas” (SKOVSMOSE, 2013, p. 24).

Nessa concep¢do de ensino descrita por Skovsmose (lbid.) exemplos reais de
aplicacdo quando utilizados em sala de aula auxiliam positivamente o contexto do ensino e
aprendizagem da matematica. Tal perspectiva opde-se ao modelo descrito no relato que

descrevo a seguir:

[...] percebi naguele momento certa organizagdo e planejamento das rotinas descritas
naquele caderno, que aparentemente retratava 0 acimulo dos anos que aquela
professora atuava naquela disciplina, porém essa tranquilidade aparente e seus
métodos repetitivos, delineados pelo instrumento que auxiliava sua pratica, me
refiro ao caderninho de ensino aliado a ele estava a sua disposicdo o quadro de giz
que sofria pelas inimeras “apagadas” [...], lembro que o didlogo do(a) professor(a)
fundia-se com o meu pensamento preocupado com as escritas daquele quadro [...]
afinal minha preocupacédo era com a avaliagdo escrita seguindo aquele paradigma.

Revelo nesse momento histérico de minha formagdo inicial, que naguela ocasido

ainda ndo conhecia adequadamente as teorias de aprendizagem e a didatica de ensino da
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matematica, razdo pela qual me mantive passivo diante daquele cenério, conforme relato a

sequir:
[...] aquela situacdo parecia familiar e a minha falta de conhecimento sobre didatica
ndo dava margens para uma critica construtiva. Quebrar aquele padrdo de aula,
aceito por anos naquela disciplina parecia bem desconfortavel para aquela
professora, no entanto ela parecia ter prazer de reproduzir aqueles escritos do
caderno no quadro sem precisar olhar para 0 mesmo, lembro-me de observar aquele
ato que evidentemente fez com que eu valorizasse a memorizacdo e a técnica de

aplicagdo de regras e conceitos nas atividades correlatas passadas como exercicios
de sala de aula ou de casa.

A perspectiva de aprendizagem nesse contexto constitui-se de forma desfavoravel para
construcdo sdlida de conhecimentos e distante da concepcdo da aprendizagem significativa
proposta por Ausubel, que segundo Moreira (1999) focaliza principalmente o aspecto
cognitivo da aprendizagem que resulta de uma complexa e organizada hierarquia de conceitos
relevantes da estrutura cognitiva, onde as informacdes sdo armazenadas na mente do ser que
aprende sem desprezar 0 contexto de aprendizagem afetiva, que segundo autor s&o
concomitantes.

Segundo Moreira (1999):

(...) a aprendizagem afetiva resulta de sinais internos ao individuo e pode ser
identificada com experiéncias tais como prazer e dor, satisfagdo ou descontamento,
alegria ou ansiedade. Algumas experiéncias afetivas sempre acompanham as
experiéncias cognitivas (MOREIRA, 1999, p.152).

Tomando como base a teoria da aprendizagem significativa, Moreira (Ibid.) descreve
que o foco dado por Ausubel sobre aprendizagem é o mesmo ainda presente na salas de aulas
da grande maioria das escolas. Para ele, o fator isolado que mais influencia a aprendizagem e
aquilo que o aluno ja sabe, cabe ao professor identificar isso e ensinar de acordo
(MOREIRA, 1999, p.152). Para tornar esse cenario mais fecundo indica-se um processo de
ensino e aprendizagem com base em aprendizagem significativa de Ausubel, nas palavras de

Moreira (2012):

Aprendizagem significativa é aquela em que idéias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitréria significa que a
interacdo ndo é com qualquer idéia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende
(Moreira, 2012, p.2, texto digital).

Ainda segundo Moreira (1999) o aspecto interativo entre conceitos novos e conceitos

existentes na estrutura cognitiva do aluno, definida por Ausubel como “subsungorz”,

2 Segundo Moreira(1999) Ausubel conceituou esse termo para referir-se a estrutura de conhecimento especifica (inseridor,
facilitador ou subordinador) que interage com novas informacoes.
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favorecem a aprendizagem na medida em que se integram pela ancoragem dessa nova
informacgdo com outras relevantes da estrutura provocando assim modificacfes nesta Ultima e
favorecendo para que uma aprendizagem significativa ocorra.

N&o é incomum no ensino tradicional da matematica, a presenca do paradigma do
exercicio. Este se contrapde com as préticas pedagogicas que valorizam a investigacdo ou
praticas reflexivas (SKOVSMOSE, 2000). Consequentemente, desenvolver uma
aprendizagem significativa nesse paradigma tradicional parece incoerente, pois segundo
Skovsmose (lbid, p.1), a matematica em si € um tépico sobre o qual € preciso refletir. Ela é
parte de nossa cultura tecnolégica e exerce muitas fungdes. A seguir apresento um contexto

relacionado como o paradigma do exercicio.

[...] Aquele contexto de aula, que eu achava incomoda de certo modo pela
passividade e pela concepcdo fortemente tradicional, parecia confortavel para a
professora enquanto eu e meus colegas resolviamos 0s exercicios de sala propostos
no quadro.

O motivo pelo qual apontamos essa teoria como opgdo potencial, sem juizo de valor
sobre outras teorias de aprendizagem dentre as diversas correntes (comportamentalista,
cognitivista e humanistica)®, diz respeito ao fato dessa concepgdo contornar de forma positiva
a tendéncia descrita no relato, que evidencia uma preocupacdo com aspectos quantitativos em

detrimento aos aspectos qualitativos, isso é o que frequentemente acontece:

Quando o conteldo escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo ja
conhecido, ocorre o que Ausubel chama de aprendizagem mecanica, ou seja, quando
as novas informacfes sdo aprendidas sem interagir com conceitos relevantes
existentes na estrutura cognitiva. Assim, a pessoa decora formulas, leis, mas esquece
apos a avaliacdo (PELIZZARI et al., 2002, p.38).

Observa-se no fragmento do relato apresentado anteriormente, que o desconforto
mencionado tem uma estreita relacdo com processos de aquisicdo de saberes no paradigma
tradicional, nesse contexto € comum que a postura docente seja reproduzir um modelo de
ensino descontextualizado, no qual o contetdo é pouco significativo e desconsidera os saberes

prévios dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia descrita no relato de pratica quer seja do ponto de vista da
aprendizagem do aluno, como também da pratica pedagogica do professor (a), quando

refletida e analisada pela Otica das teorias da aprendizagem significativa de Ausubel torna-se

% Indico leitura do capitulo 1 do livro teorias de aprendizagem de Moreira (1999) para maior esclarecimento.
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fonte de inspiragdo, por isso desempenha importante papel no processo de formacéo
pedagogica do professor. A partir dessa teoria é possivel reavaliar nossas praticas sociais e
pedagdgicas dentro da sala de aula.

Nesse sentido, ensinar matematica de forma mais efetiva, como defendido pelos
autores que fundamentarem esse trabalho, predispbe ensinar com maior significado, com
entusiasmo, visando como aprendiz, alguém predisposto a aprender sem medo ou receio de
errar, que se debruca sobre 0 seu pensar e saber como uma ponte para novos conhecimentos.

A partir da reflexao sobre situacdes de ensino e aprendizagem, tal qual apresentada no
relato (mais proxima da concepcdo de ensino), e sob a Otica das teorias e concepgoes
apresentadas, € possivel compreender o ensinar e o aprender de forma integrada,
principalmente quando seu processo se da em sala de aula, mesmo um processo ineficiente de
ensino suscita algum tipo de aprendizagem ou mesmo uma critica construtiva sobre o
contexto é capaz de gerar novas aprendizagens.

Pude perceber com essas discussdes e reflexdes que as experiéncias que influenciam
qualitativamente o processo formativo do professor e consequentemente sua vida profissional
depois de concluida a formacdo inicial, sdo originadas em sua maioria por situacdes de
aprendizagem e préticas didaticas bem sucedidas, porém, também séo fortemente marcadas
por situacGes conflitantes e menos positivas.

Nesse sentido, acredito que as experiéncias de ensino e aprendizagem acabam
somando-se e tornando-se fundamentais para que sejam criados alicerces para a uma melhor
pratica pedagdgica. E estas por sua vez vao além das teorias que possivelmente podem
fundamentar tais situacfes, pois tornam-se experiéncias significativas e afetivas do ser
humano para com o outro e para com 0 mundo.

Nesse caso, acredito que sejam coerentes as colocagdes de Paulo Freire quando afirma
que: “Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do outro. Quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Paulo Freire, 2015, pag. 25).
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