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Resumo: Busca-se compreender sobre a linguagem matematica e sua influéncia para a resolucgdo de
problemas, a partir da interpretagcdo de enunciados matematicos, no 5° ano do ensino fundamental I. Para
tanto foi proposto e construido dois quadros tematicos: um correspondendo a indicadores relacionados
para a resolugdo de problemas matematicos e outro trazendo o estado da arte sobre o objeto de estudo.
Sendo aplicada a pesquisa bibliografica e documental. Os resultados alcangados foram organizados e
discutidos a partir das técnicas de triangulagdo e analise de conteudo, com o aporte do método
hermenéutico para assim compreender as afirmativas de cada autor quanto aos indicadores “Linguagem
matematica; Intepretacdo e estruturagdo de enunciados matematicos; Formagdo do professor de
matematica e estratégias para educacdo matematica; Metodologias para Resolucdo de problemas; e,
Resolucdo de problemas como produgéo de conhecimento”. Oportunizando reconhecer que se concentra
na interpretacdo de enunciados matematicos a maior dificuldade para a resolucdo de problemas.
Considera-se que esta realidade tem reflexo positivo ou negativamente mediante a articulagGes entre a
lingua portuguesa e a linguagem matematica, a capacidade de ordenacéo e estruturacdo dos enunciados,
o perfil do professor, e a utilizac&o da resolucéo de problema como fonte de producgéo do conhecimento.
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Introducéo

Segundo Fernandes (2014, p. 4) “a Matematica ¢ hoje em dia uma ferramenta essencial
para todo e qualquer cidaddo fazendo parte das nossas vidas e sendo cada vez mais utilizada
em vastos dominios da sociedade”. Neste sentido, tomando como ponto de partida a afirmativa
citada anteriormente esta ciéncia se entrelaga no contexto social, presente na vida das pessoas
de maneira a contribuir para a compreensdo das coisas que estdo a sua volta. Pode se afirmar
gue a matematica é uma ciéncia descritiva, ou seja, descreve desde formas geométricas a
movimentos e forcas, através de nimeros e letras.

Machado (2009, p. 1) explica que: “O desenvolvimento da matematica permeou as
primeiras civilizagbes, e tornou possivel o desenvolvimento de aplicagfes concretas: o
comércio, o manejo de plantagdes, a medi¢do de terra, a previsdo de eventos astronémicos |[...]”.
Com isto o autor demonstra sua relevancia para a sociedade, desde seus primérdios. E salutar
discorrer que a ciéncia matematica € milenar sendo utilizada por muitos anos para a explicagdo
de multiplos interesses da humanidade, como relatado pelo autor anteriormente.

Mol e Santos (2013) explicam que as estruturas matematicas tiveram inicio com a
aritmética com os numeros naturais. E desde entdo vem sendo trabalhada e estudada a cada ano,
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com grandes e marcantes inovac@es que possibilitam o acesso dos individuos ao mundo dos
nameros e das operacOes, de maneira a utilizar-se da matematica para solucdo de problemas
enfrentados no seu dia-a-dia.

Segundo Pianigiani (2016) esta ciéncia estuda quantidades, medidas, espacos,
estruturas, variagdes e estatisticas. Assim, “[...] um trabalho matematico consiste em procurar
por padrdes, formular conjecturas e, por meio de deducGes rigorosas a partir de axiomas e
definigdes, estabelecer novos resultados” (BRASIL-FNDE, 2017, p. 01).

Destaca-se neste contexto, quanto ao problema matematico, o qual esta diretamente
ligado a busca de solugdes por meio de calculos dos desafios que exigem raciocinio matematico
para sua superacdo. Muito utilizado pelos professores de matematica, mas, porém, por vezes
com uma preocupacdo, visto as limitacbes na linguagem matematica que dificulta a
compreensdo do contexto matematico e, por conseguinte a resolugdo matematica.

Hé& que considerar, num primeiro plano a afirmacéao de Paula e Pavanello (2015, p. 168):
“[...] entre a iniciativa de resolver um problema e a proposta de eleger essa atividade como
principal tendéncia curricular para o Ensino de Matematica do século XXI, diversos fatores
historicos, politicos e sociais exerceram significativa influéncia”. Isto porque houve um forte
movimento na matematica moderna neste sentido, e, destacado nesta pesquisa, onde se interessa
pela resolucdo de problema com maior precisdo e acertos a partir da interpretacdo dos
enunciados que o descrevem.

Esta busca pela resolucdo de problemas matematicos envolve o campo da linguagem
como explica Ligeski (2013, p. 14): [...] além do conhecimento semantico e sintatico, o aluno
precisa conhecer o significado das palavras em sua lingua materna e vivenciar um processo de
interacdo com o texto estabelecendo algum tipo de didlogo que lhe dé sentido e permita
estabelecer conexfes com o conhecimento matematico”. A partir das considera¢Ges do autor,
reflete-se na realidade atual, j& veiculada e discutida durante anos, quanto as limitacfes dos
alunos para o desenvolvimento de problemas no campo da matematica.

Respalda-se em Lima e Baleiro (2013) para destacar que varias pesquisas indicam
dificuldades encontradas pelos estudantes em resolver problemas simples e emprego operagoes
béasicas, onde por meio de estratégias, raciocinio l6gico, modelagem e interpretacdo se definem
toda situag&o de um problema.

E salutar desmistificar a percepcdo da matematica apenas para resolucdo de calculos
para atingir um resultado exato, pois esta ciéncia é aplicada em multiplas atividades, incluindo

sua valorizacdo para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Para Pires (2001, p. 6) é capaz

de levar o aluno a “[...] formular ideias, investigar, explorar situacdes e resolver problemas, e,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=22 Y CONEDU

/ \ Congresso Nacional
X Educacao

por conseguinte adquirir conhecimento de fatos, rotinas, procedimentos e héabitos de
pensamento a partir de um espirito critico e capaz de desenvolver mecanismos de controle”.

Por outro lado, sobressai a importancia de os alunos construirem nédo s6 conhecimentos
relativos aos diversos conteudos matematicos, mas também competéncias que Ihes serdo Gteis
no seu quotidiano extraescolar, participando ativamente nas atividades que Ihes séo propostas,
e que essas atividades fomentem esse desenvolvimento.

Além de que a importancia da matematica deve ser vista em quatro vertentes:
matematica para a vida, matematica enquanto parte da heranca cultural, matematica para o local
de trabalho e matematica para a comunidade cientifica e tecnoldgica.

A matemaética trata do raciocinio l6gico e abstrato, procurando mostrar padres que
sirvam para explicar e prever uma grande quantidade de fendmenos. Ela lida com o modo de
pensar, com a estrutura de objetos imaginarios, com formas e outras descri¢bes do nosso
processo de argumentacao.

Neste engquadramento, uma abordagem ao ensino e a aprendizagem da Matematica
“pressupde um investimento em praticas que proporcionem experiéncias ricas e desafiantes
promotoras de capacidades cognitivas de ordem superior como sejam a resolucédo e formulacao
de problemas, o raciocinio e a comunica¢dao” (VALE, 2012, p.182). Assim, surge a temadtica
com vistas a destacar sobre a resolucdo de problemas, e, sobretudo investigar a questdo da
interpretacdo de enunciados para a resolucdo de problemas matematicos.

Justifica-se a escolha do tema, pois a matematica esta sempre presente no cotidiano dos
alunos mesmo antes da sua vida escolar e que suas bases tedricas e metodoldgicas sobre
Resolugdo Problemas matematicos, devem permear as discussdes no espaco escolar nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Portanto acredita-se que a proposta podera ser ampliada
e analisada, dando continuidade & nossa investigacao.

Metodologia

Foi aplicada a pesquisa bibliografica para levantamento dos dados e a pesquisa
qualitativa para interpretar o fenémeno investigado com foco nos aspectos profundos e
subjetivos do objeto de estudo, como explica (SILVA, 2005, p. 20).

Bem como o método hermenéutico para a interpretacdo dos resultados alcangados no
levantamento de dados. “[...] Diante de um texto, por exemplo, o intérprete ndo procura aplicar
um critério geral a um caso particular: ele se interessa, ao contrario, pelo significado
fundamentalmente original do escrito de que se ocupa” (GADAMER, 2003, p. 57).
Resultados e Discussdes

Construir o Quadro Tematico consiste em dar maior visibilidade ao marco tedrico sobre
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cada indicador possibilitando ao leitor uma compreensdo tedrica dos elementos que envolvem
a resolucdo de problemas mateméticos nas séries iniciais. O conjunto de indicadores
selecionados seguem apresentado no quadro tematico (Q.1.) a partir de expressoes
significativas descritas por autores em suas producbes cientificas, as quais deram
sustentabilidade para a verificacdo de como tem se comportado a questdo da interpretacéo de

enunciados matematicos para a resolugdo de problemas no Brasil.

Q.1. Quadro tematico, construido a partir de teorias e literatura cientifica sobre os indicadores
selecionados.

QUADRO TEMATICO
Linguagem matematica
Martins (2015) matematica é uma linguagem presente no seu cotidiano
Mesquita (2013, p. 23) registo cientifico, uma variedade especializada da lingua portuguesa,
Melo (2015, p. 6) lingua portuguesa oportuniza a intepretacdo do texto de matematica,
Weber (2012) traducdo da linguagem natural para linguagem universal formalizada,

Intepretacao e estruturacdo de enunciados matematicos
Ligeski (2013, p. 14) conhecimento seméntico e sintético; conhecer o significado das palavras
Mesquita (2013) desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas e de observacdo do mundo
Brito e Oliveira (2007) combinacéo de elementos da lingua materna e da linguagem matematica.
Lopes (2007) transposicdo da linguagem materna e da matemaética - conhecimento dos significados.
Pavanello (2011) dificuldade dos alunos em decodificarem os termos matematicos
Formacdo do professor de matematica e estratégias para educacdo matematica
Lopes (2007) maior habilidade, sobretudo por fazer parte de sua formacdo inicial.

Justo (2012) desafiar os alunos para despertar o desejo e a necessidade de encontrar a solucéo,
Santana (2015) a colaboracdo e esforcos de diversas pessoas constitui uma estratégia
Mesquita (2013, p. 21) escolha sensata dos problemas e a utilizacio e adaptacdo de problemas
Alvarenga (2016) rebuscar novas metodologias de ensino que diferenciem a resolucdo
Santana (2015) resolver por diferentes estratégias, mostrar palavras-chaves, uso das gravuras
Fernandes e Fernandes (2017, p. 5) formulacdo de problemas, prioridade aos futuros professores
Metodologia para resolucdo de problemas
Santana (2015) John Dewey: confronto com uma dificuldade, formulacéo do problema, levantamento de
hipoteses, raciocinio elaborado, experimentar efetivamente.

Brito (2010, p.18) a representacdo; o planejamento; a execucdo; e 0 monitoramento.
Martins (2013, p. 18) conjunto de acBes tomadas para resolver uma determinada situacéo,
Bieger (2013) interpreta, estrutura e resolve, numa dindmica com orientacdo para aprendizagem,
Paula (2015) exige a reorganizacdo de seus conhecimentos
Pdya (2006) Compreensdo da situagdo, estabelecimento do plano de resolugdo, execucdo do plano, e,
retrospectiva
Resolucdo de problemas como producéo de conhecimento
Santana (2015, p. 4) forma acessivel ao conhecimento
Neves (2014) metodologia que contribui com estratégia para lidar com situagdes inesperadas, assim
transforma a resolucdo de problemas em construcdo de conhecimento,

Santana (2015, p. 1) explorando problemas traz a participacdo do aluno construir suas ideias
Santana (2015, p. 6) permite aos alunos refletir e aplicar 0os conhecimentos matematicos que possui
Brasil (2008) a cada descoberta e redescoberta o aluno constréi seu conhecimento e estabelece uma
compreensdo no processo ensino-aprendizagem de maneira construtiva e sequencial

Fonte: Organizado pelo autor, 2018.

Para o indicador “Linguagem Matematica”, o Quadro Tematico permite discorrer que a
questdo da linguagem esta presente no contexto da sociedade, porém, esta mesma sociedade
para Melo e Santos (2015) tem dificuldade com a linguagem escrita e o desenvolvimento da
linguagem. As questdes de interpretacdo e da concepgdo dos enunciados matematicos partem
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da linguagem matematica que associada a lingua portuguesa possibilitam a compreensdo do
enunciado.

Se de um lado Lopes (2007) aponta a importancia de se desenvolver o ato de ler e
interpretar géneros textuais para a interpretacdo de enunciados matematicos. Por outro Martins
(2015) destaca que linguagem matematica faz parte do cotidiano do aluno, ressaltando a
importancia de este serem discutidos no espaco escolar desde a fase inicial escolar do aluno.

Tomando como ponto de partida as reflexdes apresentadas pelos autores anteriormente,
em se tratando de ensino, a linguagem matematica, passa do campo natural, concebido no senso
comum, para uma linguagem formal, produzindo registros cientificos (MARTINS, 2013;
MESQUITA, 2013; WEBER, 2012). Esta compreensédo formal da linguagem matematica é que
permite a resolucdo de problemas, toda estrutura para a interpretacdo de um enunciado
matematico depende do contexto semantico e cientifico dentro das ciéncias exatas, assim esta
interlocugéo se completam.

Como observado Mesquita (2013) define linguagem matematica, oral e escrita, como
registo cientifico; uma variedade especializada da lingua portuguesa, com caracteristicas
especificas que oportunizar a interpretacdo dos enunciados matematicos. E, complementa Melo
(2015) que esta interpretacdo do texto matematico oportuniza a resolucdo dos problemas.
Assim, ocupar-se da linguagem matematica como registro cientifico garante caracteristicas que
irdo possibilitar a interpretacdo do enunciado matemaético, e, acredita-se que com esta
intepretacdo o aluno sera capaz de resolver os problemas propostos.

Isto porque segundo Weber (2012) a interpretacdo da linguagem nos enunciados
matematicos, permite a abstracdo dos significados dos termos envolvidos na operacdo. Logo,
conforme o autor € possivel compreender que a linguagem matematica € um registro cientifico,
com caracteristicas especificas que oportuniza a resolucdo dos problemas através da
interpretacdo dos enunciados.

O indicador “Interpretacdo e estruturacao de enunciados matematicos” corresponde aos
enunciados matematicos os quais sdo estruturados e interpretados por codigos e signos. Para
esta questdo Melo e Santos (2015) defendem que a investigacdo quanto a interpretacao textual
na resolugdo de problemas matematicos pode ser o caminho para se conceber as limitagdes dos
alunos, e, assim propor estratégias que superem o ja discutido aqui, ao afirmar que a semantica
dos problemas matematicos influencia a compreenséo dos problemas pelos estudantes.

Ligeski (2013) defende que € necessério o conhecimento linguistico, além da lingua

materna, para se estabelecer uma conexdo com o conhecimento matematico. A partir desta

conexdo, Brito e Oliveira (2007) explica que texto matematico se torna uma combinacao da
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linguagem matematica e da lingua materna.

Neste contexto, esta relacdo se estabelece de formar que a interpretacdo dos enunciados
matematicos é significativa para a aprendizagem dos alunos bem como para a resolucdo dos
problemas matematicos. Porém, como ja conhecido e relatado no campo teorico desta pesquisa,
Lopes (2007) reforca que a interpretacdo de um texto matematico depende do aprendizado e
conhecimento dos significados da linguagem e dos simbolos matematicos.

Cabe evidenciar que a lingua materna é o carro chefe para a compreensao de outras
disciplinas, pois sem o dominio da leitura e da escrita ndo se garante o entendimento de outras
disciplinas, a exemplo da matematica, que exige muito a interpretacdo de textos matematicos.

Quando ndo ha este prévio conhecimento Pavanello (2011) explica que muitas vezes as
dificuldades de interpretacao estdo ligadas as dificuldades dos alunos decodificarem os termos
matematicos apresentados nos enunciados. O que foi atribuido por Brito (2001) a falta do habito
da leitura e o rebuscamento da linguagem matematica como dificuldades e possiveis barreiras
na interpretacao e contextualizacdo dos enunciados para resolugdo dos problemas matematicos.

Os autores, com suas contribuicdes deixam transparecer que a organiza¢do mental da
estruturacdo dos enunciados matematicos para que ocorra a interpretacao, logo a resolucdo de
problemas, permeiam o conhecimento semantico e sintatico, apresentados num texto
matematico, o qual vem carregados de combinacdes de elementos da lingua materna e da
linguagem matematica. Assim, esta interpretacdo varia em maior ou menor escala, dependendo
do grau de compreensdo dos leitores acrescido a sua capacidade de decodificacdo de termos
matematicos e conhecimentos dos significados das palavras.

Desta forma conforme ressaltaram os autores é necessario ter conhecimento linguistico
além do conhecimento materno, bem como o héabito da leitura para decifrar e entender a
simbologia matematica dos enunciados, para a resolucdo dos problemas.

O indicador “formacdo do professor de matematica e estratégias para a educagdo
matematica” neste contexto da pesquisa tem relevante papel na construcao dessa capacidade do
aluno em interpretar enunciados matematicos e resolver problemas.

Pois, sabe-se que o professor tem como atribui¢do ser mediador do conhecimento para
o0 aluno, e, ao utilizar-se metodologias inovadoras, como o citado por Bueno (2009) com a
aplicacdo de atividades interdisciplinares e tantas outras, se torna possivel o desenvolvimento
do aluno e a superacdo das dificuldades de leitura e compreensdo textual alcangando os
resultados dos problemas propostos. Aqui vale destacar a relevancia da interdisciplinaridade,
onde resultados s@o alcancados no processo ensino e aprendizagem gracas a articulagdo entre

disciplinas que se organizam e permitem maior compreensao do contetdo.
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O quadro permite construir a concepgdo de que a formacdo do professor de matematica
pode ser uma estratégia para a interpretacdo da linguagem na resolugédo de problemas (LOPES,
2007). Pois, este de posse de atividades inovadoras podera despertar no aluno o desejo e a
necessidade de encontrar a solucdo dos problemas, a partir de uma base solida (JUSTO, 2012).

Compreende-se neste contexto que a formacdo inicial do professor deve ser completa
dotando-o de habilidades e competéncias que irdo contribuir com a execugéo de tarefas a partir
de atividades inovadoras, tornando a atividades matematicas mais instigantes e prazerosas.

Neste sentido Santana (2015) defende que a resolucdo dos problemas depende da
colaboracéo de esforcos das diversas pessoas envolvidas no processo de ensino aprendizagem
e a pratica de exercicios em sala de aula. O professor em sala de aula tem a responsabilidade de
ser um articulador do conhecimento, atuando como apoio na construcdo deste processo
cognitivo, sobretudo para a resolucdo de problema.

Mesquita (2013) diz que a resolucdo de problemas matematicos sdo tarefas complexas
que exigem uma anéalise enfatica na apresentacdo dos problemas para que o aluno tenha a
capacidade de resolver dentro dos objetivos propostos pelo professor. Neste sentido, Alvarenga
(2016) compreende que o professor tem a responsabilidade maior e deve incentivar os alunos a
raciocinar de forma positiva e desafiadora na resolucdo dos problemas matematicos prepostos.

Entre o problema e a compreenséo do aluno para sua resolucgéo, o professor deve atuar
como mediador neste processo, inicialmente contribuindo evolutivamente de acordo com a
necessidade de cada aluno. Nesta linha de incentivo Santana (2015) também defende que os
alunos devem ser elogiados e incentivados em todas as a¢fes. Ensinando os alunos diferentes
estratégias para a solucdo dos problemas. Bem como formular problemas promovendo o
desenvolvimento autbnomo dos futuros professores das séries iniciais (FERNANDES e
FERNANDES, 2017).

Os autores discutem a importancia da formacéo inicial do professor. O professor de
matematica deve ser mais bem preparado para desenvolver um ensino matematico de qualidade
e eficaz. O professor é o elo entre a aprendizagem e o aluno, pois ele indica 0 melhor caminho
a seguir na resolucdo dos problemas matematicos propostos.

Em se tratando do indicador “metodologia para a resolugdo de problema” autores como
Pdya e outros se ocuparam em desenvolver e discutir metodologias eficientes que tem sido
aplicada no contexto escolar da atualidade.

Pdya (2006) estabelece quatro passos como metodologia: “compreensdo da situagdo,

estabelecimento do plano de resolugdo, execucgdo do plano, e, retrospectiva”. Na concepg¢do de

Sternberg (2000) sete sdo as etapas fundamentais na solucdo e resolugdo de problemas:
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“identificacdo, defini¢cdo, formulacdo de estratégia, organizagdo da informacao, alocagdo do
recurso, monitorizagdo ¢ avaliacao”.

Os autores destacados até aqui, apresentam sobre metodologia para a resolucdo de
problemas, para um em quatro passo e para outro em sete. Certo é que todos tém uma sequéncia
que abrange o reconhecimento da situacdo problema até o processo de execu¢do para o alcance
do resultado.

Santana (2015) apresenta como metodologias para Resolugdo de problemas a teoria de
John Dewey que apresenta que o raciocinio do aluno ¢ organizado em cinco etapas: “confronto
com uma dificuldade, formulacdo do problema, levantamento de hipdteses, raciocinio
elaborado, ¢ o experimentar efetivamente”. Ja Brito (2010) discorre metodologia como a
organizacdo sequencial para a resolucdo dos problemas, sendo a representacao, o planejamento,
a execucgdo e o monitoramento.

Percebe-se que as metodologias apresentadas anteriormente compreendem uma
sequéncia logica na construcdo e execucdo do desafio matematico proposto, percorrendo
métodos e técnicas que permitem o experimento e a sensacao dos resultados alcancado.

Martins (2013) compreende metodologia sendo o conjunto de acdes realizadas pelo
individuo para a resolucdo de determinada situacdo. Neste sentido Bieger (2013) diz que
metodologia € uma situacdo que o aluno interpreta estrutura e resolve algo proposto,
aprendendo neste percurso conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.

Neste contexto se insere a metodologia como 0s passos a serem seguidos e executados
para se atingir o resultado, o que também esta em consonancia com o apresentado por Paula
(2015). Onde a metodologia é a reorganizacdo dos conhecimentos para encontrar respostas e
justificativas na resolucdo dos problemas matematicos. Enfim, a metodologia para a resolucao
dos problemas sdo diversas conforme nos apresentaram o0s autores. Assim, é por meio da
metodologia que se estrutura numa sequéncia l6gico os conhecimentos prévios para a
construgdo de novos conhecimentos por meio da resolucgao de problemas.

Trabalhar com o indicador “Resolu¢ao de problemas como produ¢do de conhecimento”
implica reconhecer que todo resultado alcangado provoca uma mudanga de comportamento e
de compreensao, logo, produz novos conhecimentos. Sendo esta maxima matematica, quando
se trata de educacdo matematica para a resolucéo de desafios matematicos a serem resolvidos e
superados.

A resolucdo de problemas para Santana (2014) é uma metodologia acessivel ao

conhecimento, pois 0 aluno constroi suas ideias, explora solugdes e aplica conhecimentos

matematicos que ja possui para alcancar novos conhecimentos a partir dos resultados atingidos.
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Ja Neves (2014) diz que a metodologia contribui como estratégia na resolucdo dos problemas
e na construcdo do conhecimento.

Assim, o aluno constréi seu conhecimento a cada descoberta e redescoberta,
estabelecendo desta forma o processo ensino-aprendizagem de maneira construtiva e sequencial
(BRASIL, 2008). Pires (2001) complementa que a metodologia é um processo que proporciona
0 aluno adquirir conhecimentos atraves de fatos, rotinas, procedimentos e habitos,
desenvolvendo desta forma um espirito critico.

Em linhas gerais, a partir da teoria dos autores é possivel entender que as metodologias
proporcionam a resolugcdo dos problemas de forma mais acessivel e contribuem para o
desenvolvimento de um raciocinio critico e a construgdo de conhecimentos matematicos que
proporcionam uma forma mais eficaz na resolucdo dos problemas estabelecidos. Observe o

quadro 2 que apresenta brevemente o estado da arte sobre linguagem matematica.

Q.2. Quadro tematico com estado da arte sobre linguagem matematica e resolucado de problemas
no 5° ano do ensino fundamental I.

QUADRO TEMATICO
Linguagem matematica na resolucdo de problemas nas séries iniciais do ensino fundamental |
Santana, Silva, Cardoso (2014, p. 3) alunos com idades entre nove e doze, ainda com limitaces cognitivas,
problemas de transformacdo e comparacao, ... auxiliem a avancar na compreensdo das estruturas aditivas.”
Jesus (2011, p. 11) [...] problemas matematicos ... situacdes ... que de certa forma, exijam habilidades
matematicas, ... como raciocinio l6gico, conhecimentos especificos ... para se chegar a solucéo.
Klunck (2011, p. 07) [...] é fundamental que o ensino da matematica tenha eficacia quanto aos seus objetivos,
ao entendimento das linguagens que utiliza e ao entendimento dos seus contetidos com significado.
Lorensatti (2009, p.01) Muitas vezes, os componentes curriculares, a Lingua Portuguesa e a Matematica néo
dialogam. A resolucdo de problemas parece ser um dos pontos criticos na Matematica escolar.
Guerreiro (2007, p. 02) [...] aprendizagem cooperativa é uma metodologia de ensino que envolve grupos de
estudantes, que trabalham de forma conjugada, congregando esforcos para realizar uma tarefa comum.
Moura (2007, p. 6) [...] os professores resistem em compreender que sdo alguns de seus métodos que ndo
proporcionam aprendizagem para uma porcentagem de seus alunos e reforcam a ideia de que estas criancas
tém disturbios e necessitam de atendimento especial extraclasse.

Greboggi (2016, p. 01) [...] a Resolugdo de Problemas ndo é plenamente compreendida pelos professores
como uma metodologia para ensinar Matematica, mas, ainda como forma de aplicar e/ou fixar conteidos
matematicos.

Araujo (2015, p. 130) [...] os alunos apresentam dificuldades para a resolucéo de problemas de Matematica
porque ndo querem ler os enunciados dos problemas. Notou-se que quando os alunos eram levados a fazerem
uma releitura do problema, a falta de compreensdo do que deveria ser feito, era sanada.

Palma (2011, p. 167) [...] a possibilidade de utilizar diferentes estratégias e registros no processo de resolucéo
de problemas matematicos oportuniza aos alunos a reconstrugdo da acao realizada; o desenvolvimento da
autonomia e da criatividade; e a apropriacdo da linguagem matematica.

Fonte: Organizado pelo autor, 2018.

Trabalhar o quadro tematico voltado especificamente com o objeto de estudo desta
pesquisa permitiu compreender que os problemas com as dificuldades para a resolugdo de
problemas matematicos sao recorrentes e permeiam a educacgéo brasileira no ambito nacional.
Assim, o quadro 2 apresenta informacgoes e sugestdes relevantes e imprescindiveis para uma
mudanca neste contexto estudado.

Os problemas matematicos, como destacado por Jesus (2011) requerem para Ser
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resolvidos habilidades que envolvem desde o raciocinio l6gico até conhecimentos especificos
para se obter a solugdo. Com isto se denota que a educagdo matematica deve ser trabalhada
dentro de um método de construcdo da ideia e do desenvolvimento sequencial para a obtencéo
de éxitos matematicos.

Os destaques apontados no quadro 2 leva a reforcar que o ensino da matematica vai mal,
e cada vez mais estudos evidenciam que em se tratando de interpretacdo de enunciados
matematicos tem sido a grande vila, se limitando desde as dificuldades dos professores ao
trabalhar os contetdos, ndo revendo suas praticas pedagogicas (MOURA, 2007).

Vale destacar que na escola onde foi realizada a pesquisa cada turma conta com um
professor Unico para todas as disciplinas, em regra, pedagogos. Com respaldo, discute-se esta
realidade a partir de Sampaio (2015) quando se refere que o professor de matematica precisa
ter uma boa base de formacdo, para que possa adequar sua pratica pedagogica respaldada em
teorias de aprendizagem e de matematica, visando reduzir as divergéncias entre 0 ensino e a
referida area da matematica.

Por outro lado, se levar em conta esta realidade de professor Unico seria possivel o
mesmo trabalhar como proposto por Lorensatti (2009) e Bueno (2009) promovendo um dialogo
entre a lingua portuguesa e a matematica, ou ainda entre mais &reas de conhecimento, de
maneira interdisciplinar, com aplicabilidade de estratégias de ensino inovadoras.

Outro ponto a ser evidenciado refere-se a ndo compreensdo do professor que a
matematica pode ser trabalhada a partir da resolucdo de problemas, como ja discorridos
anteriormente muito estudiosos a exemplo de Dewey, Pdya e outros apresentaram métodos
sequenciais para a resolucdo de problemas. Assim, estes ndo podem como afirma Greboggi
(2016) ser vista apenas como uma forma de cumprir contetdo.

Nos estudos de Araujo (2015) fica evidenciado outro ponto relevante para a discussao,
o autor afirma que os alunos ndo tém interesse pela leitura do enunciado e por isso ndo
alcangaram éxitos nos resultados. Diferente de quando se retoma a leitura e 0s mesmos de outra
maneira mais atentos conseguem compreender o enunciado respondendo dentro do previsto.

Guerreiro (2007), Palma (2011) apresentam possibilidades para a pratica pedagodgica e
aprendizagem da matematica, como a aprendizagem cooperativa, construida entre os proprios
alunos, bem como diferentes estratégias e registros no processo de resolucdo de problemas
matematicos, 0s quais oportunizam aos alunos a reconstru¢cdo da acdo realizada; o
desenvolvimento da autonomia e da criatividade; e a apropriacdo da linguagem matematica.

Ressaltam os autores Bueno (2009) e Palma (2011) que quando estratégias diferenciadas

e atrativas sdo aplicadas para a resolucdo de problemas, hd uma mudanca significativa na
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melhora dos alunos, se tornando motivados, com possibilidade de melhor aprendizagem.
Assim, 0 ensino deve se basear na passagem do pensamento empirico para o tedrico para
compreender a realidade e analisar as condi¢fes de sua origem para que o desenvolvimento
deva ter o enfoque que permite o aluno ter a sua forma auténoma de conhecimento.
Conclusdes

A teoria e os registros de estudos sobre a interpretacdo do enunciado matematico para a
resolucdo de problemas sdo vastos no Brasil, e, quase em sua totalidade os resultados séo
recorrentes. Isto, como demonstrado pelo quadro temaético, vai desde o despreparado do
professor até as dificuldades de aprendizagem dos alunos, carecendo de uma reestruturagdo no
curriculo para que os alunos da primeira fase da educacdo basica, ensino fundamental, recebam
formacéo inovadora.

Vale destacar a matematica como metodologia para a constru¢do do conhecimento a
qual promove o desempenho de habilidades que levam o aluno ao alcance dos resultados
esperados. Este ponto em destaque, com marcante relevancia leva a compreender que a
matematica tem na resolucdo de problemas uma metodologia estratégica para mediar o
conhecimento da matematica. E, isto quase sempre ndo é valorizado ou mesmo reconhecido
pelos professores.

Certo é que se faz necessario urgente uma reestruturacdo no contexto do ensino da
matematica, com a conjugacdao da lingua portuguesa, para que 0s alunos compreendam o

desafio proposto e o desenvolva sem maiores dificuldades.

Referéncias

ALVARENGA, K. B, ANDRADE, I. D, SANTOS, R. J. Dificuldades na resolucéo de
problemas basicos de matematica: um estudo de caso do agreste sergipano. 2016.
Disponivel em: http://www.periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/2571.
Acesso em 20 de 08 de 2017.

ARAUJO, N.K.S. Analise das dificuldades na resolucédo de problemas matematicos por
alunos do 5° ano do ensino fundamental. S&o Cristdvao, 2015.

BIEGER, G.R. A matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: ideias e entendimentos
apresentados nos anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica. ENEM, 2013.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacgédo Basica. Orientagdes curriculares
para o ensino médio, ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. v. 2. Brasilia:
Ministério da Educacao, 2008.

BRASIL. Linguagem artistica, matematica e cientifica. 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil. Acesso em marco de 2018.

BRITO, F. M.; OLIVEIRA, N. As dificuldades da interpretacéo de textos matematicos:
algumas reflexdes. Sete Lagoa: Unicentro Fundagdo Educacional Monsenhor Messias.
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras: UNIFEMM, 2007.

BRITO, M. R. F. (Org.). Psicologia da educacdo matematica: teoria e pesquisa.
Floriandpolis: Insular, 2010. p. 69-84.

FERNANDES, F.L.P.; FERNANDES, L.F.B. A Formulacéo de problemas matematicos

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



http://www.periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/2571

3 : N _O
3, vconebu
e TR

em um espaco de formagao continuada de professores dos anos iniciais. 2016. Disponivel
em https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/article/download/21. Acesso em agosto de 2017.
GADAMER, H.G. Verdade e Método I: Tracos Fundamentais de uma humanidade
filoséfica. Petropolis: Vozes 2003.

GREBOGGI, V.; AGRANIONIH, N.T. A resolucéo de problemas como metodologia de
ensino em escolas do municipio de SAO JOSE DOS PINHAIS — PR. XII Encontro
Nacional de Educagdo Matemaética - Educacdo Matematica na Contemporaneidade: desafios e
possibilidades. Sdo Paulo, SP, 13 a 16 de julho de 2016.

GUERREIRO, M. H. L.; PORTUGAL, M. J. S. O trabalho cooperativo nas aulas de
matematica, numa turma do 5° ano: uma experiéncia curricular. Revista Sociedade
Espanhola de Pesquisa em Educacdo Matematica. Disponivel em:
www.seiem.es/docs/actas/10/Com11GuerreiroSalinas.pdf. Acesso em marco de 2018.
JESUS, M. P. A importancia da resolucdo de problemas no ensino da matematica.
Universidade Estadual de Goiés. Jussara — GO, 2011. Disponivel em:
www.cdn.ueg.br/source/jussara/conteudoN/1209/.pdf. Acesso em marco de 2018.

JUSTO, J.C.R. Resoluc¢do de problemas matematicos no ensino fundamental. Revista Mat.
EMR-RS, ano 13, 2012., n 13 - v.1.

KLUNCK, A.M.B.R. Interpretacao de problemas: a importancia da alfabetizacéo
matematica. Instituto de Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, 2011.

LIGESKI, A.L.S.; GUERIOS, E. Estudos sobre compreenséao textual de enunciados de
problemas matematicos de alunos do ensino fundamental. EDUCARE, 2013. Disponivel
em: http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/13.pdf. Acesso em 10 de setembro de 2017.
LIMA; A.R.; BALIEIRO FILHO, I. F. Uma discusséo sobre as dificuldades dos alunos do 7°
ano na compreensdo do conceito de fracdo e suas operagdes. Anais do VII CIBEM. Uruguai,
2013. Disponivel em: http://cibem7.semur.edu.uy/7/actas/pdfs/514. Acesso em junho de 2018.
LOPES, S.E. Alunos do ensino fundamental e problemas escolares: leitura e
interpretacao de enunciados e procedimentos de resolugéo. [Dissertacdo]. Universidade
Estadual de Maringa. 2007.

LORENSATTI, E. J. C. Linguagem matematica e Lingua Portuguesa: didlogo necessario
na resolucdo de problemas matematicos. Conjectura, Caxias do Sul, v. 14, n. 2, p. 89-99,
maio/agosto, 2009. Disponivel em: https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/linguagem.pdf>.
Acesso em marco de 2018.

MACHADO, N.J. Matematica e Lingua Materna: Anélise de uma impregnacdo mutua. 6
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

MEDEIROS, K. M.; SANTOS, A. Uma experiéncia didatica com a formulagao de
problemas matematicos. Zetetiké. Campinas, v. 15, n. 28, 2007.

MELO, A. M. V, SANTOS, R.J. A Importancia da Interpretacdo de Texto na Resolucéo
de Problemas Matematicos. 2015. Andlise de uma turma do ensino fundamental. Disponivel
em http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb. Acesso em agosto de 2017.
MESQUITA, M. S. B. V. A interpretacdo de enunciados matematicos e a resolucéo de
problemas: Um estudo com alunos do 4.° ano de escolaridade. Sdo Paulo: Setubal, I.P.S.
2013.

MEYER, M. Logica, Linguagem e Argumentacao. Lisboa: Editorial Teorema, 1982.
NEVES, K.C.R.; COSTA, L.P.; KATO, L.A. A metodologia da resolugédo de problemas no
processo de ensino e de aprendizagem nos 4° e 5% anos do ensino fundamental. RPEM,
Campo Mourdo, Pr, v.3, n.5, jul.-dez. 2014. Disponivel em:
www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/article/pdf_97. Acesso em 1 de setembro de 2017.
PALMA, R. C. D. Andlise da producdo de um Aluno considerado malsucedido na resolugéo
de problemas matematicos. Revista Psicopedagogia, p. 167-177, 2011. Disponivel em:

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/article/download/21
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb

<

@ . .('l

£ * y CONEDU
L, e Congresso Nacional

[—\‘———- — Educaccio

http://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/169. Acesso em marco de 2018.
PAVANELLO, R.M.; LOPES, S.E.; ARAUJO, N.S.R. Leitura e interpretacdo de enunciados
de problemas escolares de matematica por alunos do ensino fundamental regular e educacao
de jovens e adultos (EJA). Educar em Revista, n. Especial 1/2011. Editora UFPR.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/nse1/09.pdf. Acesso em 12 de setembro de 2017.
PIRES, S. M.S. Matematica: Curriculo de matematica da organizacao. Sdo Paulo: TDF.
2001.

POYA, G. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro Intercedéncia, 2006.

SANTANA, L.E.L.; SILVA, S.H.; CARDOSO, M.B. Estratégias para resolucéo de problemas
aditivos de alunos do 5° ano do ensino fundamental. EQUECE- Livro 1 02246, 2015.
Disponivel em: http://www.uece.br/endipe2015/ebooks/livro1/258. Acesso em maio de 2018.
STERNBERG, R. J. Psicologia cognitiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




