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Resumo: Este artigo apresenta uma reflexdo das situacdes vivenciadas por professores de matematica
no inicio da carreira. A pesquisa qualitativa foi realizada através de entrevistas semiestruturadas com
seis professores de matematica de escolas publicas e privadas. O foco de andlise incide principalmente
sobre os seguintes aspectos: a escolha da profissdo, a formagdo académica, os desafios enfrentados ao
deparar-se com a realidade da sala de aula, as préaticas pedagogicas adotadas, dentre outras situagfes que
caracterizam essa fase inicial. Os desafios e descobertas narrados pelos professores frente a realidade
do cotidiano escolar no inicio da carreira docente confirmaram alguns aspectos que configuram esse
momento da carreira. Os resultados obtidos nos permitem afirmar a importancia de reflexdo sobre como
cada um se torna professor e da formacéo do futuro professor de matematica como espaco de articulagao
entre teoria e pratica.
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1. INTRODUGCAO

O inicio da carreira docente € bastante discutido na literatura e associado principalmente
aos desafios e dificuldades que os professores vivenciam nesse periodo, que vai até os trés anos
de docéncia (HUBERMAN, 1995). Esse periodo € considerado um momento tenso e
conturbado, cheio de sentimentos que muitas vezes pode se tornar traumatico e acabar na
desisténcia da profissdo. Os professores iniciantes ao se depararem em situacao de sala de aula
sofrem o choque da realidade, ou seja, o sentimento de distanciamento entre o que é idealizado
e 0 que € realizado na sala de aula.

Para Garcia (1999, p. 113), a transicdo de estudantes para professor, que abarca os
primeiros anos de inicia¢do ao ensino, “é um periodo de tensdes e aprendizagens intensas em
contextos geralmente desconhecidos, e durante o qual os professores principiantes devem
adquirir conhecimento profissional além de conseguirem manter um certo equilibrio pessoal”.

Um dos temas mais discutidos, referente ao ensino da matematica, sdo 0s cursos de
formacéo, sendo também os maiores responsaveis pelos conhecimentos iniciais dos professores
de matematica em sua pratica docente. Isso implica dizer que a formacgéo inicial proporciona

ao futuro professor conhecimentos introdutérios que ndo os torna definitivamente um bom
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profissional, pois o professor precisa estar constantemente atualizado e sempre aberto a
mudangas para atender as necessidades emergentes da nossa sociedade.

O professor iniciante fica diante de muitos obstaculos, sem saber muitas vezes como
agir. Aos poucos descobre como lidar com as situacGes amenizando-as. Essa tarefa torna-se
ardua, exigindo muito esforco e dedicacdo do professor. Para Huberman (1995), a indisciplina
na sala de aula, a falta de motivagéo dos alunos, a relagdo com alunos e pais e o abandono da
profissdo sao as dificuldades mais frequentes vivenciadas pelos professores iniciantes.

Neste estudo, a abordagem qualitativa foi privilegiada na coleta de dados e em sua
andlise a luz de autores como Lidke e André (1986) e André (2002). Para compreender a
escolha profissional e os desafios de se constituir profissionalmente nessa primeira etapa da
carreira, entrevistamos seis professores de matematica que encontram-se dentro do periodo de
trés anos de docéncia delimitado para nosso estudo.

Esse artigo tem como principais interlocutores autores que tém estudado o trabalho
docente, a formagdo de professores e o inicio da carreira, HUBERMAN (1995), GARCIA
(1999), ANDRE (2002), entre outros, e esta estruturado para compreendermos a motivacao
pessoal pela escolha da profissdo, a formacao académica, os desafios enfrentados ao deparar-
se com a realidade da sala de aula nos primeiros anos da carreira, as praticas pedagdgicas
adotadas, dentre outras situacfes que caracterizam essa fase inicial. Por fim, apresentamos

algumas consideragdes sobre o estudo.

2. OINICIO DA CARREIRA DOCENTE: UMA BREVE REVISAO DA LITERATURA

Para situarmos a pesquisa, apresentamos alguns estudos referentes a entrada na carreira,
um tema que tem sido discutido, mas que ainda demanda reflexdes, tendo em vista os impactos
dessa fase no desenvolvimento profissional, especialmente dos professores de matematica.

Num estudo realizado por Papi e Carvalho (2013) os autores apresentam um panorama
das pesquisas brasileiras com o objetivo de analisar as tendéncias sobre professores iniciantes
apresentadas em um Congresso Internacional sobre essa tematica. Apos a analise dos focos de
estudo, resultados e metodologia das diferentes pesquisas, as autoras concluiram que a maioria
das pesquisas € voltada para a investigacdo do professor iniciante da educacéo basica, tendo
algumas também relacionadas a educacao superior. Verificaram também que aspectos como as

dificuldades ou dilemas enfrentados por esses professores encontram-se em evidencia nessas

pesquisas.
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Uma pesquisa de Papi (2014) a respeito de professores iniciantes, intitulada:
“Professoras iniciantes: formacdo, experiéncia e desenvolvimento profissional” aborda a
formacdo docente, levando em consideracdo o desenvolvimento profissional de professoras
iniciantes, buscando explicitar a influéncia de aspectos originados da experiéncia que se
caracterizaram como formativos nesse processo. O estudo evidencia que o desenvolvimento
profissional das professoras pesquisadas é marcado por multiplos intervenientes formativos
gerados pela experiéncia vinculada a sua historia pessoal, especialmente envolvendo a
influéncia materna e as suas vivéncias como alunas dos anos iniciais de escolarizagéo.

Em um estudo de Nascimento e Reis (2017) que tem como referéncia alguns dados
construidos na pesquisa “O trabalho docente e a aprendizagem da profissdo nos primeiros anos
da carreira”, que investigou como professores que ingressaram na rede publica de ensino do
Rio de Janeiro entre os anos de 2010 e 2012 vivem o trabalho docente e o processo de
socializacdo profissional, o objetivo é discutir os significados atribuidos por professores recém-
ingressados na profissdo sobre suas experiéncias de formacéo inicial e continuada. A analise
dos dados coletados pelas autoras evidenciou uma avaliacdo positiva da formacéo inicial,
mesmo tendo ficado evidenciado por professores a desconexdo entre 0s conhecimentos
académicos e a dimensdo préatica da formacao docente.

Perin (2011) pesquisou sobre os desafios vivenciados por quatro professores de
Matematica nos anos iniciais da docéncia no Ensino Fundamental (com até cinco anos de
docéncia), com foco em aspectos relacionados ao choque de realidade, a disciplina dos alunos,
a relacdo entre os professores dentro da escola, as condic@es de trabalho e as regras do contexto
escolar. O estudo revelou como € tenso o inicio de carreira, principalmente devido aos
sentimentos de angustias, soliddo, conflitos pessoais, descontentamento em relacdo a
indisciplina, responsabilidade e aprendizagens intensas.

Os pesquisadores matematicos Ciriaco e Morelatti (2016) trazem em seu estudo
narrativas de duas professoras sobre os desafios do aprender a ensinar matematica em seus
primeiros anos de carreira, com o0 objetivo de perceber dificuldades experienciadas por elas,
identificando também caracteristicas da formagdo inicial nesse periodo. Os autores concluiram
que existem problemas em relacdo ao conhecimento matematico no decorrer do curso de
formacéo inicial, principalmente devido aos programas descreverem uma formagéo centrada
em procedimentos metodoldgicos sem atender a questdes conceituais necessarias a pratica
pedagdgica.

Na dissertacdo de mestrado de Santana (2016), o objetivo foi o de conhecer os

acontecimentos que marcam o inicio da vida profissional do professor de matematica da
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educacdo basica, identificando os desafios que o professor enfrenta nesse periodo. Os dados
apontaram que os maiores desafios séo: questdes relativas ao desenvolvimento do processo de
ensino, a criagdo e manutencdo de um ambiente propicio a aprendizagem na sala de aula, ao
relacionamento com os pais dos alunos, a infraestrutura e administracdo das escolas, as
condigdes de precariedade e instabilidade no emprego. Esses desafios, segundo a autora acabam
gerando sentimentos ambiguos e instaveis em relacéo a profissdo docente.

Podemos notar, que as pesquisas sobre o inicio da carreira, abordam diferentes aspectos
que vao desde a influéncia na escolha da profissao, passando pela formacao inicial e pelo
desenvolvimento profissional, abarcando as dificuldades da profisséo, seja de professores da
educacdo basica ou da educacdo superior. O intuito de tracar esse panorama com diferentes
pesquisas é situar a tematica em questao, especialmente, as pesquisas sobre o inicio da carreira
de professores de matematica. Essas pesquisas mostram que é constante a preocupacao dos

pesquisadores da Educacdo Matematica com a fase inicial.

3. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia da pesquisa teve carater qualitativo pautada na descricéo e interpretacdo
dos dados. Segundo André (2002, p. 33), a abordagem qualitativa consiste em “um aprendizado
de pesquisa da prépria realidade para conhecé-la melhor e poder vir a atuar mais eficazmente
sobre ela, transformando-a”. A autora enfatiza que a pesquisa qualitativa configura a busca dos
significados atribuidos pelos sujeitos as situa¢fes que marcaram sua trajetéria profissional.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados as entrevistas semiestruturadas com
seis professores de escolas publicas e privadas. De acordo com Lidke e André (1986, p. 34) a
entrevista semiestruturada “permite corre¢des, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencdo das informagdes desejadas”. Abordamos questdes
relacionadas a escolha da profissdo, formacdo académica, desafios nos primeiros anos de
carreira e as praticas pedagogicas adotadas.

Este trabalho pretende estabelecer relagdes entre o objetivo proposto na pesquisa, 0
referencial tedrico adotado e as entrevistas realizadas com seis professores iniciantes de
matematica de escolas publicas com até trés anos de experiéncia, que serdo identificados pela

letra P (professores) seguidas de um numero.
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4. O QUE DIZEM OS PROFESSORES DE MATEMATICA

Para apresentacdo dos dados, desenvolvemos a analise abordando as questdes
privilegiadas nas entrevistas semiestruturadas e decorrentes dessas, relatamos narrativas dos
professores sobre os desafios e descobertas em seus primeiros anos de carreira.

De inicio apresentamos algumas caracteristicas que julgamos necessarias para
entender o contexto do estudo. Foram entrevistados seis professores, sendo quatro do sexo
masculino e dois do sexo feminino. Concluiram a graduacgéo entre 2012 e 2015, no curso de
licenciatura em matematica em instituicGes publicas de ensino. Os professores encontram-se
nos trés primeiros anos de carreira, lecionando alguns em escolas publicas e outros em privadas.

A escolha profissional é uma decisdo dificil, sendo de grande importancia para
desempenhar com satisfacdo as atividades laborais, principalmente quando relacionadas ao
ensino. Os professores relataram algumas influéncias nessa escolha, aos quais verificamos que
partem muitas vezes da sua historia de vida, vindo da familia, de professores da educacao
bésica, da facilidade e o gosto com a disciplina de matematica. Nos excertos das entrevistas 0s

professores dizem:

Tem uma das mais influenciadoras que é uma prima minha que também é
minha madrinha ela que me alfabetizou e ela era professora de matematica
entdo acho que espelhei nela (P-1).

A minha mée ja era professora e eu ajudei muito ela em matematica, porque
ela é pedagoga e a base dela de matematica é bem reduzida. E também a
matematica foi uma das disciplinas que eu sempre me interessei mais no
ensino médio e no ensino fundamental (P-2).

Quando cheguei na sétima série eu tive uma professora que gostei muito. Até
para trabalhar a parte algébrica me motivou bastante. Entdo foi mais por isso
a questdo do professor e da matematica ser uma coisa inacabada para mim.
Quando ela me desafia me estimula (P-4).

Quando questionados sobre o curso de formacao inicial, os professores entrevistados
mostram o descontentamento e julgam insuficientes para a preparacdo na sala de aula. Os

respondentes dizem:

Néo, ndo foi suficiente nem para ser um bom aluno, porque assim la como
escola tem a correria da grade, correria do curriculo dos professores, entdo
muitas vezes os professores davam aula, mas ndo tinham como d& aquele
suporte total para que vocé aprendesse e dominasse a disciplina do jeito que
teria que ser. A universidade ndo prepara o profissional (P-6).

A universidade precisa mudar em relagdo aos cursos de licenciatura. Ela
precisa adentrar nas salas de aula. Tem programas maravilhosos como PIBID,
monitoria e projetos internos da escola que sdo bons. E isso que tem
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contribuido bastante nos cursos de licenciatura o contato da universidade com
as escolas de forma pontual, mas ainda precisa aquele encontro, aquela juncdo
do curso de licenciatura com a escola que é bem diferente (P-4).

Essas falas nos levam a concordar com o que dizem Ciriaco e Morelatti (2016) sobre a

formagé&o do professor, uma vez que,

A formacéo do saber docente em rela¢do aos conhecimentos da disciplina e
aos conhecimentos de como ensina-la, precisaria estar presente nos cursos de
licenciatura, de modo mais consistente e concreto, para que os futuros
professores compreendessem que para ensinar Matematica, 0s conhecimentos
especificos e pedagbgicos de conteldos sdo fundamentos que estdo
intrinsecamente  ligados aos conhecimentos curriculares da prética
profissional. (CIRIACO E MORELATTI, 2016, p. 270).

Com relacdo a formacdo do professor, Papi (2014, p. 201) ressalta que em sentido
restrito, a formacao do professor objetiva prepara-lo para o exercicio da docéncia, envolvendo
um processo relacional e ativo, efetivado por uma instituicdo formadora e mediado pelo
formador.

O professor ao se deparar com a realidade da sala de aula sofre com muitas dificuldades
existentes no ambiente escolar, seja na relacao professor e equipe técnica, professor e professor
e professor e aluno. De acordo com P-5, sua experiéncia ndo foi muito boa, o que fica expresso

em sua narrativa:

Foi terrivel! VVocé sai da teoria para a préatica imaginando aquela escola ideal,
os alunos em siléncio e que véao aprender e aquelas dificuldades serdo sanadas.
Entdo a primeira vista foi muito dificil, a gente tem que se desdobrar, vé a
dificuldade do aluno e estudar o triplo até mais do que quando estava na
graduacéo para ensinar determinado contetdo e a maioria aprender (P-5).

Para P-6, também fica claro as dificuldades sentidas, em sua fala ele diz:

A falta de interesse de alguns alunos, a questdo, vamos dizer assim, da forma
como os alunos tratam o ambiente escolar, esses problemas todos sdo dificeis
(P-6).

Esse choque da realidade € tratado por Huberman (1995) em seus estudos sobre o
processo de insercao dos docentes na aprendizagem profissional. O autor identifica “fases de
inicio da docéncia”, denominada por ele como “ciclo vital dos professores”, nas quais para sua

sobrevivéncia na profissdo constata como:

[...] o “choque do real”, a confrontacdo inicial com a complexidade da
situacdo profissional o tatear constante, a preocupagdo consigo proprio
(“Estou-me a aguentar?”), a distancia entre os ideais e as realidades cotidianas
da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a transmissao de conhecimentos, a
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oscilacdo entre as relagbes demasiado intimas e demasiado distantes,
dificuldades com os alunos que criam problemas, com material didatico
inadequado etc. (HUBERMAN, 1995, p. 39).

Na fase inicial, segundo Huberman (1995), existe também a fase da descoberta que é
vivida paralelamente a da sobrevivéncia, e € necessaria para suportar essa Ultima. Sobre a fase
da descoberta este autor afirma, “traduz o entusiasmo inicial, a experimentagao, a exaltacao por
estar, finalmente, em situacao de responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus alunos, o seu
programa), por se sentir colega num determinado corpo profissional”. (HUBERMAN, 1995, p.
39). Alguns excertos das entrevistas mostram como os professores veem esse lado bom da

profissao:

O lado bom é vocé vé que os alunos mais interessados aprenderam de fato
tirando suas dlvidas e passar o seu conhecimento (P-1).

Mesmo diante de muitas dificuldades no meu primeiro ano de trabalho, foi
muito recompensante quando os alunos no final do ano me chamaram para ser
0 padrinho da turma para ser o professor homenageado (P-2).

A realizacéo profissional que vocé sente quando vé um ex-aluno seu la na
frente formado seguindo até a sua area (P-3).

Tenho visto ex-alunos meus gque sentem falta, conversam comigo, chegam a
me pedir aulas particulares de reforco, e eu me sinto gratificado em relagdo a
minha profissdo justamente por vé que eu faco um bom papel para eles, essa
atitude deles de conversarem comigo, me elogiar, isso para mim me faz vé que
fiz 0 meu papel (P-5).

As dificuldades vivenciadas por cada professor iniciante marcam sua trajetdria
profissional sendo muitas vezes repetidas em suas aulas ao longo da carreira docente, por isso
é necessario, que por mais dificil que seja, o professor tenha consciéncia de suas condicdes
profissionais, procurando sempre se aperfeicoar e qualificar refletindo sobre suas préticas
pedagogicas e resistindo aos posicionamentos contrarios que aparecem, principalmente de seus
pares. Observamos nas falas abaixo, o que os professores iniciantes dizem sobre a relagdo com

0s professores mais experientes:

Eu fui pedir ajuda a uma professora, para saber como trabalhar, por conta da
experiéncia que ela tinha, e ndo ajudou em nada, porque ficou parecendo como
se eu tivesse ido para uma via diferente da que ela vai querendo ultrapassar,
entdo o contato com outro professor nao foi bom (P-3).

Eu ja tive atrito com professores, inclusive de matematica. Foi com relagdo a
tempo de trabalho. As pessoas acham que por ter muito tempo de trabalho
sabem mais. N&o é que saibam mais, tenham mais experiéncia, mas mesmo
tendo mais experiéncia ndo quer dizer que o0 que comegou agora também néo
saiba lidar de formas bem diferentes e as vezes se sobressai, isso ndo quer
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dizer por eu ter mais tempo de trabalho eu vou saber lidar mais com a turma.
Pode ser uma pessoa que comegou agora e de repente surpreender, porque 0
seu jeito a sua personalidade a forma subjetiva de vida dele é adaptavel aguela
situacdo agquele momento entdo isso é muito relativo (P-4).

Fica evidente nas falas de P-3 e P-4 o entendimento sobre o comportamento de alguns
professores mais experientes, que acaba gerando atrito e dificultando ainda mais o trabalho
docente dos professores no inicio da carreira. Bolzan (2002) ao tratar da reflex&o sobre a prética,
diz que ela se torna relevante quando é realizada de maneira compartilhada e continua. Nas

palavras dele:

Refletir sobre a pratica pedagdgica parece ser um dos pontos de partida, pois
compreender o processo de construcdo de conhecimento pedagdgico de forma
compartilhada implica compreender como se constitui esse processo no
cotidiano escolar, local de encontros e desencontros, de possibilidades e
limites, de sonhos e desejos, de encantos e desencantos, de atividade de
reflexdo, de interacdo e de mediacdo nessa construcdo que ndo é unilateral,
mas acontece a medida que compartilhamos experiéncias, vivéncias, crencas,
saberes, etc. numa ciranda que ndo se esgota, ao contrario, se desdobra, se
modifica, se multiplica, revela conflitos e se amplia. (BOLZAN, 2002, p. 27).

E importante ressaltar, que o modelo proposto por Huberman (1995), mesmo parecendo
linear vai variar de acordo com cada pessoa, isso significa que as dificuldades sentidas por um
professor podem ndo ser sentidas por outro. Nem sempre passam pela mesma etapa ou sofrem

certas influéncias. Segundo Cavaco (1995), o inicio da atividade profissional é:

Para todos os individuos, um periodo contraditorio. Se, por um lado, o ter
encontrado um lugar, um espaco na vida ativa, corresponde a confirmacédo da
idade adulta, ao reconhecimento do valor da participacéo pessoal no universo
do trabalho, & perspectiva da constru¢cdo da autonomia, as estruturas
ocupacionais raramente correspondem a identidade definida nos bancos da
escola, ou através de diferentes atividades socioculturais, ou modeladas pelas
expectativas familiares. Assim, é neste jogo de procura de conciliagdo, entre
aspiracOes e projetos e as estruturas profissionais, que o jovem professor tem
de procurar o seu proprio equilibrio dindmico, reajustar, mantendo, o sonho
que da sentido aos seus esforgos. (CAVACO, 1995, p. 162-63).

Quando questionados sobre a atuacdo como professor nesses primeiros anos, 0S

entrevistados responderam:

Nesses primeiros anos foram piores, porque assim, inicialmente quando
olhava o contelido todo do livro minha vontade era da todo o contelido, e ndo
visava a qualidade do ensino. Agora eu penso assim é melhor da pouco
contetdo, mas desde que o aluno aprenda mais. Com o tempo eu fui
percebendo isso, que ndo adiantava d& bastante assunto se ndo estava ficando
nada para o aluno (P-1).
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Eu particularmente gostei do que fiz, gostei do que trabalhei. Eu fiz assim
pensando no bem dos alunos, utilizando metodologias mais atuais e utilizando
sempre as palavras de Paulo Freire numa educacdo mais libertaria e
motivadora (P-2).

Esses primeiros anos eu avalio como um bom crescimento, ndo esta o ideal
ainda. Comeco 0 ano com muitas ideias que esse ano vou inovar, vou ter
coragem, porque é ousado tentar mudar. Acabo fazendo nesse sentido de
reflexdo e que a cada ano a cada oportunidade eu mudar um pouquinho (P-4).

Eu procuro avaliar comparando com os outros profissionais, e vejo que tenho
uma forma mais abrangente de ensinar. Me avalio vendo o meu préprio
crescimento (P-6).

Alguns conhecimentos da pratica docente sé serdo adquiridos com a experiéncia do dia
a dia, quando os professores vivenciarem de fato os acontecimentos dessa fase. Papi (2014, p.
202) considera que, a singularidade das pessoas, 0s aspectos idiossincraticos de sua histdria tém
a ver com “a forma como agem em seu contexto e se relacionam com outras pessoas para
produzir a propria vida e por que o fazem € relevante para compreender de que modo se constitui
0 professor, pois nesse percurso o “fazer” gera experiéncia e aprendizagens, cingindo a pessoa
e 0 professor”.

Sobre a construcao do processo de formacéo, Bolzan (2002, p. 27), considera como algo
que: [...] ndo é unilateral, mas acontece a medida que compartilhamos experiéncias, vivéncias,
crengas, saberes, etc. numa ciranda que ndo se esgota, ao contrario, se desdobra, se modifica,

se multiplica, revela conflitos e se amplia.

5. UMA REFLEXAO FINAL

Pudemos constatar a auséncia de uma politica publica voltada para receber os
professores que iniciam a carreira docente, tendo em vista que nossos interlocutores ndo
participaram de nenhum curso de formacéo continuada. O que seria de grande importancia para
desenvolver as atividades e tentar amenizar as dificuldades sentidas, oferecendo condic¢des
favoraveis e adequadas as suas necessidades no inicio de carreira.

Entre as dificuldades encontradas nos primeiros anos de carreira docente destacam-se a
formagéo do professor, a falta de apoio da escola, a relagdo com os outros professores, o
desinteresse dos alunos.

Vale salientar que a troca de experiéncias com outros professores seria um ponto de

apoio muito importante, onde os professores poderiam dividir 0s sentimentos de inseguranca,
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as dificuldades e angustias, e ver que todos passam pela mesma situacdo. Infelizmente, nossa
pesquisa evidenciou que ndo ha uma relagdo de ajuda dos professores mais experientes.

O reconhecimento do professor perante seu trabalho e a satisfagdo com os resultados
obtidos em sala de aula podem fazer com que diminua o choque de realidade vivenciado por
ele favorecendo a permanéncia na profisséo.

As licenciaturas, ndo s6 a de matematica, ndo tem atraido os jovens para a carreira
docente. As situacOes vivenciadas pelos professores iniciantes terminam por vezes no abandono
da profissdo, o que contribui para a desvalorizacao e a baixa procura pela docéncia.

Para alguns, a tarefa de ensinar antes de ser um dever € uma vocacgao e que mesmo com
todas as deficiéncias nas estruturas que permeiam a educacao brasileira ndo sao capazes de tirar
0 mérito dos professores em tentar melhorar a sociedade, logo a tarefa de ensinar € muito dificil,

mas fascinante.
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