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Resumo

Esta pesquisa buscou responder a questéo da eficacia das préaticas avaliativas no ensino de Matematica
postas em acdo em nossas escolas em face as dificuldades dos alunos do Ensino Fundamental, em
especial aqueles que apresentam deficiéncias e as praticas pedagdgicas que podem otimizar a
aprendizagem desses alunos, focando as formas e concepc¢des de avaliagdo em Matematica. Tem como
objetivos discorrer sobre os conceitos de avaliacdo, suas finalidades e efeitos; realizar um breve
historico das praticas de avaliagdo no Brasil na linha do tempo; e discorrer sobre as praticas
pedagogicas mais desejaveis para que a avaliagdo seja de fato diagnostica e formativa. Este trabalho
obedecera aos parametros da pesquisa qualitativa, a partir da revisao critica da literatura, em livros e
dissertacBes de mestrado.

Palavras-chave: Inclusdo. Avaliacdo. Matematica.

Introducéo

A otimizagdo dos procedimentos das escolas sé acontece quando ha a participacéo e a
integracdo de todos os envolvidos no processo educacional: professores, corpo diretivo e de
apoio pedagdgico, pais, alunos, parceiros da sociedade civil e a comunidade. Para nortear
esses trabalhos, faz-se necessario ter claros os seguintes fatores: objetivos, politicas publicas
definidas e acessiveis, projeto politico pedagogico fiel & realidade da escola e da comunidade,
pressupostos teoricos relacionados a pratica diaria (materialismo dialético), porque ensinar

exige risco, aceitagdo do novo e rejeigédo a qualquer forma de rejeicao.

Mais ainda, € preciso que 0s pais tenham consciéncia de seus direitos e dos direitos de
seus filhos a escolarizagdo regular e de qualidade, estendendo-se necessariamente tais direitos
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aos alunos com deficiéncias. Ultimamente, tem havido um aumento nas discussdes sobre as
das causas do sucesso ou do fracasso da instituicdo-escola no Brasil.

Na verdade, o que se procura identificar sdo os métodos avaliativos efetivamente
aplicados pelos professores dentro das salas de aula, e também analisar como as instituicdes
escolares reagem e apdiam estes mecanismos avaliativos formais e informais, para verificar
como os alunos se comportam frente aos resultados obtidos pelo rétulo dentro e fora da
escola.

Nesse contexto, impdem-se algumas questdes: que consequéncias sao geradas pelo
rotulo na autoestima do aluno, em especial aqueles portadores de necessidades especiais,
quais 0s motivos e vantagens do rétulo, as competéncias avaliativas dos rotuladores, a pratica
pedagdgica diaria nas escolas, as relaces de poder estabelecidas na instituicdo, as relacoes
sociais estabelecidas na escola, na comunidade e suas interfaces, etc. Assim, a avaliacdo pode
ser entendida como o levantamento de informagbes que colaboram para uma tomada de
decisdo, que, em geral baseia-se em um juizo de valor firmado em um padrao j& estabelecido.

Apesar do fato de que as pessoas se autoavaliam e avaliam o0s outros a todo o
momento, na sua rede de relacGes sociais e familiares, quando se fala em avaliacdo na escola
o significado difere significativamente. Ensina Gentile (2000, p. 127) que a avaliagdo s6 faz
sentido quando serve para auxiliar o estudante a superar as dificuldades e Macedo (1998, p.
35), em consonancia, condiciona-a a ser “utilizada para proporcionar a todos conhecer 0 Seu
mundo, propiciar prazer e favorecer a autodescoberta nos seres humanos”. Isso se torna
especialmente verdadeiro em relacdo a avaliacdo da leitura e suas praticas, uma vez que 0S
significados dos textos pertencem, de fato, ao seu leitor.

Nesse sentido, 0 erro passa a ser considerado como indicio da maneira pela qual o
educando esta relacionando os conhecimentos que ja adquiriu com 0s novos conhecimentos
com 0s quais entra em contato, admitindo uma melhor compreensdo dos conhecimentos
solidificados, condigdo que é vital em um processo de construcéo e de reconstrucdo. O erro,
aqui, ndo representa mais a auséncia do conhecimento adequado, mas admite que toda
resposta, certa ou errada, ao processo de aprendizagem, € um ponto de chegada, porque
demonstra os conhecimentos construidos e absorvidos, e um novo ponto de partida, para um
recomeco possibilitando novas tomadas de decisdes.

Luckesi (1996) adverte que a avaliagdo com funcdo classificatéria ndo é uma
ferramenta de auxilio ao sucesso do aluno e do professor. Pelo contrério, é a avaliagdo com

funcdo diagnostica que é o momento dialético do processo do avango no desenvolvimento da

acao e da autonomia. Quando o professor avalia o aluno, seu objetivo maior deve ser sempre

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=22 Y CONEDU

/ \ Congresso Nacional
X Educacao

o0 desenvolvimento integral do educando, pois, segundo Jersild (apud SANT’ANNA, 1995, p.
24), "a autocompreensdo e a auto-aceitacdo do professor constituem o requisito mais
importante em todo o esforco destinado a ajudar os alunos a se compreenderem e forjar neles
atitudes sadias de autoaceitacdo".

Nesse contexto, importa lembrar que o professor pauta a sua atuagdo como "mediador"
entre o aluno e o conhecimento apresentado, oralmente ou em forma escrita, proporcionando-
Ihe os conhecimentos sistematizados. O ato de avaliar ndo pode constituir-se unicamente na
verificacdo, ao final do processo, daquilo que o aluno alcangou; portanto, ndo se trata de
uniformizar o comportamento dele, mas de criar situagcdes de aprendizagem que lhe permitam
evoluir na construcdo de seu conhecimento.

Portanto, para cumprir a sua funcdo pedagogica, a avaliacdo deve deixar de ser tdo
somente um procedimento do processo classificatorio, seletivo e discriminatorio, que ndo é
inclusivo, para estabelecer o basico da sua funcéo, para que o professor, ao utiliza-la, analise e
reflita sobre os resultados dos alunos, retomando contetdos, aplicando novas metodologias e
repensando os caminhos escolhidos, segundo as necessidades que se apresentem.

Nesse sentido, justifica-se o presente trabalho por apresentar uma revisdo da literatura
disponivel sobre o tema, abordando a epistemologia pertinente e buscando identificar as
praticas avaliativas mais desejaveis e eficazes, no intuito de contribuir para a ampliacdo de
conhecimento dos educadores em sua busca da otimizacdo do processo de ensino-
aprendizagem em nossas escolas.

A pesquisa busca responder a questdo da eficacia das préaticas avaliativas postas em
acdo em nossas escolas em face as dificuldades dos alunos do Ensino Fundamental, em
especial aqueles que apresentam deficiéncias e as praticas pedagdgicas que podem otimizar a
aprendizagem desses alunos, focando as formas e concepg0es de avaliacao.

O objetivo geral do presente trabalho € analisar se na literatura sobre avaliacdo
escolar ha algo a respeito da melhoria da inclusdo dos alunos com deficiéncia. Tem como
objetivos especificos: discorrer sobre 0s conceitos de avaliacdo, suas finalidades e efeitos;
realizar um breve historico das praticas de avaliagdo no Brasil na linha do tempo; e discorrer
sobre as praticas pedagdgicas mais desejaveis para que a avaliacdo seja de fato diagndstica e
formativa.

Este trabalho obedecera aos parametros da pesquisa qualitativa, a partir da revisdo
critica da literatura, a partir de livros e dissertagdes de mestrado, realizada para anélise do
tema escolhido e das contribuigfes da investigacdo deste tema para os processos de formagéo

(13

e desenvolvimento profissional. Segundo Gil (1999, p.17), a pesquisa cientifica ¢ “o
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procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos”. Cervo e Bervian (1996), por sua vez, conceituam a pesquisa
como uma atividade que busca solucionar problemas diversos utilizando-se dos processos
cientificos. A pesquisa parte, pois de uma duvida ou problema e, com o uso do método
cientifico, busca uma resposta ou solucao.

Marconi e Lakatos (2007, p. 157) afirmam, quanto & importancia de direcionar a
pesquisa cientifica para o conhecimento da realidade. “A pesquisa, portanto, ¢ um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”.

Para Silva e Menezes (2000, p. 20), “pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que nio pode ser traduzido em niimeros”. Com relagdo aos procedimentos,
0 estudo se identifica como pesquisa bibliografica.  Para Gil (1991), pesquisa bibliogréafica €
aquela realizada a partir de material publicado, como livros e artigos de periddicos, e, atualmente,
com material disponibilizado na Internet.

A metodologia utilizada no presente trabalho fundamenta-se no levantamento do
pensamento dos autores citados nos pressupostos tedricos, por meio de pesquisa bibliografica

em livros e sites da internet.

Reflexdo da Pratica Inclusiva no Ensino Fundamental: o erro e suas concepcdes

A percepcao do erro na escola

O erro é geralmente associado a ideia de fracasso. Ferreira (1986, p. 679) assim
apresenta o significado do verbo errar: "cometer erro; enganar-se; ndo acertar; falhar;
[constituindo] ato ou efeito de errar; juizo falso; incorrecdo, inexatiddo; desvio do bom
caminho; falta”.

Esse significado dicionarizado remete claramente ao conceito de erro como a uma
falha do sujeito que o comete, sujeito este cujas acdes estdo em desacordo com o que &
considerado correto, como um desvio dos padrdes estabelecidos.

Nesse sentido, Teixeira e Nunes (2008, p. 74) pontuam que “[...] o erro ¢
compreendido como demarcacdo do ndo saber, do ndo conhecimento, do ERRADO, da falha,
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do fracasso, do impossivel e do conhecimento como algo inalcancavel”; portanto, o erro ¢ um
desacerto, com conotagdo altamente negativa, que é mister evitar ou esconder.

Em consonancia, Verissimo (2001, p. 74), afirma que “[...] erro ¢ tudo aquilo que
afasta, perturba, transgride, aquilo que se opGe ao que é dado como verdadeiro em um
determinado sistema”.

Verificando a percepgdo do erro na escola, percebe-se que este é considerado, de
fato, alguma coisa contraproducente, que deve ser objeto de puni¢do e constrangimento. Essa
concepcao subjaz as formas de avaliacdo escolar tradicionais e promove uma desqualificacdo
do aluno, considerado o Unico responsavel pela sua ndo aprendizagem, pelo seu insucesso.

Dai decorrem consequéncias muito negativas, como o rebaixamento de notas, 0
fracasso em alcangar as médias estabelecidas, a reprovacao ou o “abandono” do aluno como
sujeito da aprendizagem.

Esse cendrio, para Luckesi (1995, p. 20,) legitima-se no erro ¢ “[...] encaminha os
alunos mais fracos para as trajetérias menos qualificadas, 0 que, por sua vez, aumenta suas
chances de desemprego e de precariedade.”

Ao se associar 0 erro ao desempenho do aluno considerado fraco, relapso,
desinteressado, desatento, passa-se a atribuir o fracasso exclusivamente a ele mesmo. Como
consequéncia, pontua Pinto (1999, p. 98), efetivam-se “[...] praticas corretivas autoritarias,
com implicages na autoestima do aluno, ao estimular sentimentos de rejei¢do, fracasso e

incapacidade para aprender”, contribuindo para a segregagado e a exclusao.

A percepcao correta do erro

Na contramao do que se expds no subtitulo anterior, o erro pode e deve constituir-se
em uma importante informagdo dos processos de ensino-aprendizagem que estdo em curso,
em um ponto de referéncia para um replanejamento, uma releitura, uma mudanca de rumos
nas praticas pedagogicas.

Em outras palavras, o erro pode se configurar, como ressalta Alvarez Méndez (2008,
p. 78), em ponto de partida para uma “intervencdo criticamente informada”, esclarecendo os
condutores do processo pedagogico a respeito dos “[...] progressos reais de quem esta
aprendendo, em que sentido e direcdo o faz, as dificuldades que encontra e 0 modo de supera-
las [...]".

Nesse sentido, Teixeira e Nunes (2008) consideram que 0 erro muitas vezes nao €

indicador da auséncia de conhecimento ou de informacdo, mas um indicador precioso das
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ocorréncias do percurso da constru¢cdo do conhecimento, que o aluno utiliza para tentar
resolver problemas e avancar no seu desenvolvimento.

O erro, para as autoras referenciadas, € um:

[...] sinalizador da aprendizagem e do movimento vivenciado pelos
alunos durante esse processo, podendo, dai, iniciar as aprendizagens ja
realizadas, os saberes consolidados e, também, construir novos
saberes, tendo o espago da sala de aula como locus privilegiado para
intervencdes e mediacOes pedagogicas (TEIXEIRA; NUNES, 2008, p.
78).

Percebe-se que, a partir dessas constatacdes, ha uma significativa mudanca de
concepcao a respeito do erro: de uma postura de condenacéo e julgamento dos alunos, passa-
se a uma intencionalidade de compreensdo, segundo Faria (2003, p. 97) “[...] do que eles
podem chegar a fazer e como deve ser a agdo docente para favorecer este processo”.

Perrenoud (2000) utiliza a palavra ressignificacdo para essa nova ética acerca do erro,
pontuado, com ela, que 0s erros ndo precisam ser combatidos, mas ressignificados e
compreendidos, para que possam ser superados. Ressignificando o erro como informagéo,
podem os condutores do processo pedagdgico balizar intervencGes adequadas para superéa-lo.

Isso demanda a percepcdo do erro ndo mais como um entrave, mas como um propulsor
da acdo.

Dessa forma, analisar o erro, perceber o que ele esta sinalizando para o processo de
ensino-aprendizagem, mudar rumos, balizar estratégias diferentes da mera condenacéo e a
punicdo sdo desafios para escolas e docentes, porque, nas palavras de Esteban (2001, p. 11)
demandam “[...] questionar e substituir crengas, preconceitos, valores, conhecimentos e
costumes.”

Todavia, € vital conceber o erro como um ponto de passagem que revela um momento
especifico da trajetoria, considerando as multiplas possibilidades que, a partir dele, abrem-se a

aprendizagem e, consequentemente, a um tipo de avaliagdo inclusiva e ndo classificatorio-

excludente.
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As contribuicBes do Ensino de Matemética para uma avaliacdo inclusiva dos alunos no

ensino Fundamental

E consensual a ideia de que os professores tem uma grande dificuldade em
compreender como o0s seus alunos apreendem o que eles ensinam nos conteldos de
Matemética, principalmente no que se refere aos alunos com deficientes. Ao observar alunos
em rotinas diarias alguns destes tem um grande medo dessa disciplina especificamente, no
que se refere a utilizacdo desta nas situacGes em sala de aula. Alguns professores nao
entendem o porqué desse medo, outros ndo sabem justificar a causa de seus alunos utilizarem
a matematica fora do contexto de sala de aula e no momento da utilizacdo na escola, estes
ficarem com tanta dificuldade.

A partir do levantamento bibliografico sobre a Matematica e conforme demonstra os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS) existem quatro caminhos para fazer a matemaética
na sala de aula entre eles: Recurso a resolucdo de problemas, Recurso a Histéria da
Matematica, Recursos as Tecnologias da Informacdo, Recurso aos Jogos. Tais recursos
também podem aplicados com os alunos deficientes a fim de ajudar em uma aprendizagem
mais significativa em Matematica e inclusiva. No caso do alunado deficiente, o recurso mais
interessante seria 0 uso das Tecnologias visto que com a mesma pode-se utilizar o
computador como fonte de aprendizagem ndo somente das quatro opera¢Ges mas também de
outros contetdos relevantes da matematica nos anos iniciais. Pode-se perceber também que 0s
demais recursos também podem contribuir com o educando surdo interelacionando com o0s
demais recursos.

Nesse sentido, podemos observar a relevancia do tema ndo somente no ambito
universitario, mas também e principalmente para toda a comunidade escolar. Motivada por
esta pergunta investigar esses recursos para uma avaliagdo mais inclusiva no ensino de
Matematica no ensino fundamental contribui de maneira significativa ndo somente na
formagéo e no trabalho dos professores que trabalham no nivel de ensino mencionado mas
também com os alunos deficientes.

A aquisicdo da Matematica € uma preocupacao das escolas no processo de ensino e de
aprendizagem de seus alunos, entretanto, muitas vezes no ensino fundamental é transformada
em ensino “decorado”, prejudicando o aluno em sua capacidade de criar e ser critico. Nesse
sentido, compreender 0 que esses recursos trazem para o alunos deficientes é estimular o

educador a adaptar os contetdos ao nivel intelectual, ao qual o aluno se encontra. Nessa

perspectiva, percebe-se a necessidade de se buscar uma metodologia e praticas didaticas que
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tenham por objetivo principal: estimular, ensinar de forma inovadora, tornando a Matematica
envolvente e instigadora para as criangas deficientes.

Desse modo, a Matematica, sem sombra de ddvidas é uma das disciplinas que tem um
grau de influéncia relevante para o desenvolvimento de um pais, por esse motivo torna-se uma
das disciplinas mais proeminentes no espaco escolar. Porém, o que se verifica infelizmente é
um ensino de matematica na maioria dos casos realizado de maneira a qual o professor
apresenta os modelos a serem seguidos e a partir destes os alunos sdo avaliados, ou seja,
“resolver um problema significa fazer calculos com os nimeros do enunciado ou aplicar algo
que aprenderam nas aulas” (BRASIL, 1997, p. 32). Nesse sentido, para o aluno surdo a
Matematica entdo se apresenta como um agrupamento de conceitos abstratos, de compreensado

dificil onde a aprendizagem é reprodutiva e sem significado aparente.

Concluséo

Muitos pensadores modernos, como Weiss (2000), e a propria trajetoria da escola atual
encaram e levam fatalmente a encarar o aluno como uma totalidade que se configura em
diversas dimensdes: organica, cognitiva, afetiva, social e pedagdgica e como tal deve ser
objeto das préaticas pedagdgicas escolares. Tais praticas devem ser pensadas e executadas de
forma a criar situacdes de aprendizagem para que o aluno construa seu proprio conhecimento
de forma facil e harmoniosa.

Aqui se trata de contemplar as diversas interfaces do processo matematico posto em
curso pelas escolas, abrangendo o curriculo, os espagos e tempos escolares, as estratégias
pedagogicas e administrativas, as formas de avaliacdo e outras questbes envolvendo a
aprendizagem.

A concepcdo de que a aprendizagem se produz pela interacdo do individuo com o
meio, preconizada por Lev Vygotsky (1992) e outros pensadores sociointeracionistas,
pressupde o estabelecimento de uma mediagdo entre educador e educando, podendo-se
estender o conceito de educador para a escola como um todo e para 0 mundo social refletido
pela instituicdo escolar.

Assim, a ndo-aprendizagem é o mau funcionamento dessa relacdo de mediacdo ou a
inexisténcia dela.

Em consonancia a essa concep¢do, Wallon (1994) considera que o fator mais
importante para a formacdo da personalidade ndo é o meio fisico, mas o meio social,

ressaltando os aspectos emocional, afetivo e sensivel do ser humano.
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O pensador afirma que € a afetividade a desencadeadora da a¢éo e do desenvolvimento
da acdo e do desenvolvimento psicoldgico da crianga, de maneira que personalidade humana é
construida progressivamente, integrando duas funcdes principais: a afetividade, relacionada a
sensibilidade pessoal interior, e mediada pelo social, e a inteligéncia, relacionada a
sensibilidade exterior, direcionada para 0 mundo fisico, para a constru¢do do objeto.

Nesse cenéario, facil é perceber as consequéncias danosas de uma avaliagdo ndo-

inclusiva, classificatdria, excludente e estigmatizadora, centrada no aluno e ndo no processo.
Referéncias

ALVAREZ MENDEZ, J. M. Avaliar para conhecer: examinar para excluir. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, v.3: Matematica. Brasilia: MEC,
1997, p.59.

ESTEBAN, M. T. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliagdo e fracasso escolar.
Porto Alegre: DP&A, 2001.

FERREIRA, Aurélio B. de. Minidicionario Aurélio. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.
GENTILE, P. Avaliar para crescer. Revista Nova Escola, dezembro 2000.
GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social, 4.ed., Sdo Paulo: Atlas S.A. 1999.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 1. ed.
Séo Paulo: Atlas, 1992,

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Sao Paulo:
Cortez Editora, 1996.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens - entre duas
logicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SANT’ANNA, V. L. L. Uma Reflexao pedagdgica sobre a producéo da literatura infantil na atualidade.
Disponivel em http://periodicos.pucminas.br/index.php/pedagogiacao/article/view/8492, 2002).

TEIXEIRA, J; NUNES, L. Avaliacdo escolar: da teoria & pratica. Rio de Janeiro: Wak
Editora, 2008.

VYGOTSKY. L. Aprendizado e Desenvolvimento. Um processo socio-historico. S&o
Paulo: Scipione, 1992,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




e Congresso Nacional..

Educacco

54 * Y CONEDU

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




