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RESUMO

Mesmo existindo conhecimentos tedricos que fundamentam a concepgdo da avaliacdo da
aprendizagem em Matematica, nas séries iniciais, numa concep¢do de avaliacdo continua e
processual, sdo isoladas as praticas que ultrapassam o limite da prova escrita e atingem a
concepcao de inclusdo do conhecimento. Neste artigo, discutimos, a partir de uma anélise
elaborada em nossa pesquisa de Mestrado, as propostas e matrizes que fundamentam as
praticas avaliativas e o desenvolvimento da préatica pedagdgica de docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola pablica de nosso municipio, em Matematica. A
pesquisa constituiu um estudo de caso, com foco na questdo da avaliacdo da aprendizagem
matematica em multiplos aspectos. Como resultado destacamos as dificuldades observadas e
a intervencdo de fatores externos, nocivos ao processo.

Palavras- chaves: Avaliacdo, educacdo matematica.

1. Tecendo os arremates tedricos entre a avaliacdo da aprendizagem e a educacado
matematica

Pensar em avaliagdo da aprendizagem em Matemaética nas séries iniciais remete-nos
a compressdo de praticas relacionadas a exames, provas e notas. Mdltiplos sdo os debates e
autores que contribuem para o pensamento e agdo avaliativa, que ultrapassem o limite do
instrumento formal da prova escrita em Matematica. Mesmo com 0s avangos das propostas,
as praticas se configuram como um desafio a ser superado.

Recentemente em nosso trabalho de Dissertacdo de Mestrado, na qual abordamos as
questBes de avaliacdo da aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,

na cidade de Jodo Pessoa, os resultados da pesquisa revelaram que a formacao inicial,



continuada e a organizacdo pedagogica, entre outros fatores, explicitaram as necessidades
de avancos urgentes.

Para isso, é preciso considerar os estudos e concepgdes acerca da avaliagdo da
aprendizagem e produzidos por pesquisadores da Educacdo Matematica. Inicialmente
abordaremos a avaliacdo da aprendizagem, trazendo elementos de nossa pesquisa e
instigando o pensamento de uma acdo pedagogica comprometida com a inclusdo discente
na aprendizagem, através do processo de andlise e intervencédo avaliativa em conex&o com a
especificidade do conhecimento.

A defesa inicial € de que a avaliacdo da aprendizagem deve seguir uma construcao
continua, com base no estabelecimento de uma cultura, como afirma Esteban (1999), que
argumenta acerca da necessidade de reconstrucdo do sentido da avaliacdo, uma vez que a
avaliacdo no cotidiano escolar s6 tem sentido se atravessada pela reflexdo sobre a producéo

do fracasso/sucesso escolar no processo de inclusao/exclusdo social. Para a autora,

[O] processo de avaliagdo do resultado escolar dos alunos e das
alunas estd profundamente marcado pela necessidade de criagdo
de uma nova cultura sobre avaliacdo, que ultrapasse o limite da
técnica e incorpore em sua dindmica a dimensdo ética.
(ESTEBAN,1999, p.07).

Assim, compreendemos que ndo podemos limitar a avaliacdo da aprendizagem a
uma questdo técnica, situada no uso de instrumentos alternativos ou tradicionais de
avaliacdo, mas exercitar o0 compromisso ético em relacdo ao desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem. Esta cultura insere-se na necessidade do discente e no processo de
analise e replanejamento docente, em uma acdo de motivacdo docente, como afirma
Luckesi,

[P]ara aprender a agir com a avaliagdo da aprendizagem, necessitamos de
colocar em nossa frente um desejo, toma-lo em nossas maos, dedicando
todos os dias atencgdo a ele, agindo e refletindo sobre nossa agdo, fazendo
diferente do que ja foi, em compatibilidade com o que efetivamente
significa avaliar.” (LUCKESI, 2011, p.30).

A partir desta concepcdo e motivacdo sobre o sentido real da avaliagdo no
processo de ensino-aprendizagem, sua efetivacdo sO podera ser realizada através de uma
avaliacdo que considere as especificidades da aprendizagem discente. Na avaliacdo do

conhecimento matematico, esse ponto & essencial para a promogdo de uma educagdo



matematica em que o aluno seja capaz de avancar nos conteudos e processos que estdo
além da resolucéo de calculos. Assim, o professor precisa aprender a ensinar, modificando
sua concepcao de ensino/aprendizagem tendo como foco apenas o estabelecimento de uma
nota, que precisa ser superior a um determinado valor.

De acordo com os principios dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica
(BRASIL, 1997), o papel da Matemética no Ensino Fundamental é possibilitar ao aluno a
constituicdo de um amplo campo de relacGes e regularidades, por meio do estimulo a
curiosidade, ampliando sua capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair,
favorecendo a estruturacdo do raciocinio ldgico.

Assim, as potencialidades formativas do conhecimento matemético devem ser
exploradas, de acordo com os PCN, da forma mais ampla possivel no Ensino Fundamental.

Para tanto, é importante que a Matematica desempenhe,

[...] equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formagéo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na
agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a
problemas, em situacdes da vida cotidiana e atividades no mundo
do trabalho e no apoio a construcdo de conhecimentos em outras
areas curriculares. (BRASIL, 1997, p.21)

Ao tratar de avaliacdo, os PCN destacam que ela

[...] é parte do processo de ensino e aprendizagem. Ela incide sobre uma
grande variedade de aspectos relativos ao desempenho dos alunos, como
aquisicdo de conceitos, dominio de procedimentos e desenvolvimento de
atitudes. Mas também devem ser avaliados aspectos como selecdo e
dimensionamento dos contetidos, praticas pedagogicas, condi¢es em que
se processa 0 trabalho escolar e as proprias formas de avaliagdo.
(BRASIL, 1997, p.19).

Ou seja, para 0os PCN, a avaliacdo da aprendizagem em Matemética no Ensino
Fundamental é parte do processo de ensino e tem relagdo com o desempenho dos alunos e
com os conteddos; as praticas pedagogicas; as condicdes de trabalho do professor e a forma
de avaliar.

Os PCN (BRASIL, 1997) discutem a avaliacdo em Matematica a partir de mudancas
na definicdo de objetivos para o Ensino Fundamental, bem como na concepgdo de

aprendizagem, assim como na abordagem dos contetdos. 1sso demanda mudangas quanto



as finalidades da avaliacdo, sobre o que e como avaliar, em um processo que considere
diversidade nas situacdes de aprendizagem, como a resolucdo de problemas, o trabalho com
jogos, 0 uso de recursos tecnoldgicos, entre outros.

O documento ressalta que todos os resultados obtidos por meio de avaliacGes
auxiliam o professor a compreender as competéncias que ja foram desenvolvidas pelo aluno
ou que estdo em processo de desenvolvimento. Ou seja, esteja certa ou errada, a resposta do
aluno contéem informacdes sobre como ele pensa e deve ser analisada cuidadosamente por
quem avalia, cuja tarefa, “constitui um permanente exercicio de interpretagao de sinais, de
indicios, a partir dos quais manifesta juizos de valor que lhe permitem reorganizar a
atividade pedagogica”. (BRASIL, 1997, p.41)

Como defende Bigode (2011),

[P]ara saber se o aluno aprendeu, leve em conta que a avaliagéo eficaz se
faz todos os dias, e ndo somente uma vez por més. E isso se obtém
observando-o e registrando o que ele faz, como faz, o que fala e o que esta
aprendendo. (BIGODE, 2011, p.89).

Para que o desenvolvimento dessas competéncias seja acompanhado ao longo da
formagéo do estudante, a avaliacdo ndo pode constituir um processo desvinculado e pontual
do ensino. As propostas relacionadas a esse elemento da pratica docente, precisam
considerar a organizacdo pedagdgica em favor do ensino, valorizando a aprendizagem
como um meio de inclusdo social. Neste sentido, as especificidades da avaliacdo da
aprendizagem matematica ndo podem ser desconsideradas, constituindo um meio para o
desenvolvimento de alunos e professores e para a promog¢do da melhoria da qualidade da
educacéo.

2. Apresentando e discutindo os dados da pesquisa

Focalizar a pesquisa em campo analisando os sujeitos, a realidade explicita e ndo
explicita da sala de aula, buscando, através dos instrumentos de levantamento de dados,
interpretar os arremates da realidade em estudo, possibilitou-nos compreender a relagéo

dialdgica entre teoria e préatica, que apontaram fragmentos dos mecanismos que orientam o



ensino. Nossa investigacao caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, na forma

de um estudo de caso.

[O] estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico,
como de uma professora competente de uma escola pablica ou complexa e
abstrata, como de classes de alfabetizacdo (CA) ou de ensino noturno. O
caso é sempre delimitado, devendo ter seus contornos claramente no
desenrolar do estudo. O caso similar a outros mas é ao mesmo tempo
distinto, pois tem interesse préprio, singular. (LUDKE, 2012, p.17)

Na busca de compreensédo dos principios avaliativos presentes na escola pesquisada,
analisamos as especificidades da avaliagdo das disciplinas de maior carga horéaria e
consideradas pelos Exames Nacionais, que sdo as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, atualmente exploradas no Programa ‘“Prova Brasil”, de nivel nacional, ¢ o
Programa “Escola Nota 10!”, no &mbito municipal.

Sem termos o objetivo de diagnosticar a realidade da escola, investigamos a
formacéo inicial de docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem, mais especificamente, quanto as disciplinas foco de
nosso estudo.

Tal investigacdo possibilitou, apesar de considerarmos as especificidades do espaco
investigado, projetarmos nossa discussdo, em alguns pontos, na direcdo de generalizacfes
pertinentes a escolas que vivenciem realidade semelhante, guardadas suas peculiaridades.

Compreendemos que a nossa pesquisa apresenta as caracteristicas do que Ludke
(2012) apresenta como fundamentais no estudo de caso, por meio do qual identificamos
elementos da estruturacdo da avaliacdo da aprendizagem, permitindo-nos interpretar o
contexto em andlise, retratando a realidade de forma complexa, sob o olhar da avaliacéo e
de sua relacdo com o espaco escolar.

Confirmando nossa afirmacédo, acerca do nosso trabalho apresentar um estudo de

caso, Lakatos diz:

[R]eune o maior numero de informacdes detalhadas, valendo-se de
diferentes técnicas de pesquisa, visando apreender uma determinada
situacdo e descrever a complexidade de um fato. (LAKATOS, 2011,
p.275)



Trazemos 0s depoimentos dos professores e de membros da equipe técnica
pedagogica da escola investigada, em entrevistas semiestruturadas gravadas em audio, as
quais foram posteriormente transcritas e analisadas, de acordo com critérios estabelecidos a
posteriori, buscando interpretar os elementos que definem a realidade da sala de aula, sob o
prisma com o qual a observamos.

Realizamos, além disso, a anélise de avaliagGes elaboradas pelas professoras, nas
duas areas de conhecimento destacadas, e entrevistamos professores formadores de uma
instituicdo superior de ensino, visando identificar como séo trabalhadas as especificidades
das avaliacdes da aprendizagem, nas duas areas consideradas em nossa pesquisa, em
disciplinas do curso de Pedagogia.

Com a andlise da relacdo entre os fundamentos tedricos e praticos da pesquisa,
buscamos delinear contribuicbes para a melhoria da qualidade de ensino nas areas de
conhecimento consideradas, a partir da discussdo acerca do processo avaliativo, defendendo
uma pratica de avaliacdo atenta a melhoria da aprendizagem e a expansdo do conhecimento.

As melhorias que defendemos ndo se inserem apenas nas questdes metodoldgicas
relacionadas ao ensino, mas também na negacdo da neutralidade do ato educativo e da
afirmacdo de sua manifestacdo como ato politico. Assim, devem pautar-se pela
conscientizacdo da necessidade de mudanca e devem se manifestar nas préticas
pedagogicas de professores e profissionais da educacdo, assim como nos espacos de
formacdo inicial ou continuada, possibilitando mudangas para uma educacdo escolar

comprometida com o desenvolvimento da sociedade.

Participaram da pesquisa duas professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa, capital da Paraiba e
professoras formadoras do Curso de Graduacdo em Pedagogia da mais importante
instituicdo formadora do mesmo municipio, além de técnicos da escola. Como instrumentos
para compreensdo da realidade investigada, utilizamos entrevistas e avaliagdes elaboradas
pelas professoras, bem como entrevistas com os demais participantes.

Quanto a concepcdo de avaliagdo matematica apresentada pelas professoras,
observamos, em seu discurso, a incorporacdo de elementos que constituem avangos na
pratica, como a continuidade do processo ou a referéncia a resolucdo de problemas e a

avaliagdo da compreenséo dos contetdos trabalhados.



As professoras afirmaram que, em geral, ndo utilizam o livro didatico adotado como
fonte para a elaboracdo das avaliagdes, 0 que pudemos constatar nas avaliagfes que elas
disponibilizaram, contendo questdes de multipla escolha da Provinha Brasil, o que foi
justificado pela pressdo externa exercida sobre a escola, pelos sistemas de avaliacdo
nacionais. Ou seja, na pratica ndo sdo considerados os elementos defendidos nas falas das
professoras, prevalecendo demandas outras que nédo as indicadas pelas pesquisas na area.

Quanto a formacdo inicial, as entrevistas realizadas com as professoras que
trabalham com a disciplina em que sdo abordadas as praticas avaliativas gerais, e com as
disciplinas que poderiam contemplar as especificidades do campo da Matematica, levaram-
nos a constatar que as particularidades desse processo ndo séo estudadas pelos graduandos
da Pedagogia, 0 que compromete sua acao futura em sala de aula.

A participacdo dos técnicos da escola, nos processos de elaboracdo, correcéo,
resultado e finalizacdo do processo da avaliagdo da aprendizagem em Matematica, ndo é
registrada na fala da supervisora, fato que também se manifesta na afirmagdo de uma das
professoras, de que ndo existe um acompanhamento mais efetivo pela equipe técnica,
embora ela ja tenha existido na escola. A auséncia de uma pratica avaliativa que integre 0s
diversos membros da comunidade escolar remete-nos a fragilidade da constituicdo da
equipe, quanto a esse aspecto, uma vez que a maioria do quadro tem praticamente a mesma

formacdo inicial (curso de Graduacdo em Pedagogia).

3. Nossas Consideracdes Finais.

Apesar da presenca, nas falas das professoras, de elementos positivos acerca do
processo avaliativo, ndo conseguimos vislumbrar, na pratica efetiva dos docentes
envolvidos, avaliacbes de aprendizagem diferenciadas dos tradicionais testes, provas e
simulados.

Este fato poderia ser explicado pelas cobrancas de Exames Nacionais que tém essa
mesma estrutura, jus refletir sobre os aspectos negativos dessa influéncia externa, somada
ao fato de ndo serem vivenciadas estratégias diferenciadas de avaliacdo durante sua
formacao inicial ou continuada. E importante ainda destacar que os limites da avaliagio da

aprendizagem ndo se resumem a pratica docente, sendo fundamental chamar a



responsabilidade outros participantes da comunidade escolar, e responsaveis pela formacao
de nossos educadores.

A importancia dada pelas professoras as provas de mdltipla escolha explicita a
percepcao de que esse instrumento avaliativo favorecerd melhores resultados nas avaliagdes
externas das quais participardo os estudantes. No desenvolvimento do trabalho destacamos
que a possibilidade de obtencdo de melhores resultados néo se encontra na escolha de um
instrumento avaliativo Unico, mas na diversidade de instrumentos e propostas que estejam
pautadas nas necessidades de aprendizagem, abordando as especificidades das disciplinas e
a individualidade do aluno.

As especificidades das avaliagbes em Mateméatica ndo sdo observadas pelas
professoras, e 0 modelo predominante de avaliagdo encontrado na escola (teste de multipla
escolha, com questBes da Provinha Brasil), ndo consideram as diversidades dos processos

de aprendizagem de cada aluno. Ou seja, nesse modelo, ndo se leva em conta que

[H]a pessoas que aprendem mais rapidamente, enquanto outras o
fazem de maneira mais lenta. Ha pessoas, aquelas que retém e
aplicam melhor o que lhes € ensinado. Cabe ao professor
reconhecer as diferencas na capacidade de aprender dos alunos, para
poder ajuda-los a superar suas dificuldades e avancar na
aprendizagem. (HAYDT, 2008, p.7).

O processo avaliativo, no caso estudado, esta centrado na figura do professor, que
ndo recebe suporte pedagdgico, o que comeca em sua formacdo inicial e perpassa suas
condicdes de trabalho, evidenciando que a avaliacdo precisa urgentemente ser
ressignificada, necessitando serem revistos os processos de formacéo inicial e continuada,
bem como as condigdes de trabalho do professor, sendo essencial a participa¢do de outros
atores no processo.

A construcdo de uma nova avaliagdo pauta-se na organizac¢ao da escola em favor
das especificidades de cada objetivo que se deseja alcancar, em cada uma das disciplinas
presentes no espaco educativo, dimensionados de maneira que planejamento e avaliacéo
caminhem na mesma direcao.

O atendimento as especificidades das avaliagcBes da aprendizagem em Matemaética
comeca no dominio dos contetdos de cada area e dos aspectos pedagogicos, psicolégicos e

metodologicos, em atividades de ensino e de avaliagdo vinculadas aos objetivos educativos.



As reflexBes acerca destas questdes sdo explicitadas aqui ndo como um fim, mas como o
inicio de um modo de pensar e agir aberto a criticas, sugestdes, e novos estudos ainda
necessarios para a delimitacdo de respostas, ainda que temporarias, para as novas questdes

que surgiram ao longo de nossa investigacao.
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