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Resumo

O governo brasileiro langou, na década de 1990, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), que se trata de uma modalidade de ensino ofertada aos alunos que nédo
estudaram o ensino médio de forma regular na faixa etaria adequada, e propde, por meio deste
programa, uma formacédo curricular voltada para a insercdo destes estudantes no mercado
formal de trabalho. Assim, o presente estudo faz reflexdes e sugere alternativas para se
trabalhar de forma contextualizada e interdisciplinar nas turmas do PROEJA no Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano, campus Petrolina. Buscando uma prética pedagogica
direcionada, embasada nas proposicdes tedrico-metodoldgicas e da propria vivéncia cotidiana
ministrando aulas nesta modalidade de ensino, surgiram inquietudes que findaram na proposta
de favorecer aprendizado dentro do contexto do aluno, de maneira a torna-lo significativo,
intervindo de forma positiva no processo de ensino-aprendizagem destes estudantes na
instituicdo. Neste sentido, aqui se propGe uma pratica dinamica, interativa, motivadora e
interdisciplinar a ser utilizada como um instrumento didatico-pedagdgico que visa promover
uma aprendizagem significativa, inovando assim o processo de ensino-aprendizagem.
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Atualmente enfrentar as dificuldades de ensino-aprendizagem no PROEJA é um
grande desafio cotidiano, pois os alunos desta modalidade no campus Petrolina do Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano tém um perfil peculiar e bastante variado, desde jovens e
adultos que acabaram de finalizar o ensino fundamental a outros que estdo fora da escola e
distante dos estudos ha bastante tempo. Por esse motivo, as turmas sdo heterogéneas e 0s
professores tém dificuldades para trabalhar os contetidos dos componentes curriculares.

Dialogando com diversos tedricos que focam seus trabalhos no PROEJA, temos
interpretacfes diferenciadas da realidade social, mas todas sdo validas e auxiliam na
compreensdo do todo social. E digno de nota salientar que a partir do momento em que
entramos em contato com varios tedricos e multiplas visdes de mundo, é necessario ter em
mente que os autores ndo devem ser percebidos a partir de uma l6gica que coloca uns como
certos e outros como errados. Partimos da perspectiva que essa visao € errbnea, pois de
maneiras diferenciadas todos apresentam interpretacdes em relacdo a sociedade que ajudam
na compreenséo da realidade social.

Dessa forma, analisando os empecilhos que entravam o processo de ensino-
aprendizagem em turmas de educacdo béasica e que impactam negativamente as acOes
resultantes dela, temos condi¢des bastantes para refletir sobre a situacdo socio-politica, em um
nivel macro, e sobre a acdo pedagdgica, em um nivel micro. Voltando-nos especificamente ao
nivel micro, temos outras tantas problematicas que merecem uma reflexdo mais critica e mais
atenta, e uma destas é o trabalho interdisciplinar. Acredita-se que inquieta por estar tdo ao
alcance, por ser tdo necessario, mas a0 mesmo tempo ser uma realidade tdo distante e por ser

uma prética téo dificil de ser realizada.

Entdo consideramos que um ensino-aprendizagem que priorize a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade de forma que o aluno se enxergue como protagonista deste processo e ao
mesmo tempo estabeleca uma relacdo de complementaridade, convergéncia, conexdes e
didlogo entre as disciplinas, com vistas a superar a fragmentacdo e descontextualizacdo do
ensino, o incentivando a descobrir novas maneiras de assimilagéo do aprendizado seja o norte

para a superagéo das questdes que dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

Trazendo o objeto a ser conhecido para dentro do contexto do aluno, para a sua
realidade concreta e vice-versa permite que ele deixe de ser um mero receptor de informacdes
e passe a ser ator da construcdo do seu saber, formando com os demais alunos uma rede de

contatos, possibilitando trocar ideias, compartilhar conhecimentos, propiciar uma forma de

aprendizado diferenciado através da colaboracdo entre individuos com interesses comuns.
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Neste cendrio, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo caminhos a serem seguidos
para a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, objetivando estimular a aprendizagem
colaborativa e fomentar a construcdo do conhecimento coletivo, pois conforme Paulo Freire
(1987), a interdisciplinaridade é o processo metodoldgico de construcdo do conhecimento
pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura.

Assim, o presente estudo teve como objetivo investigar e refletir sobre a
contextualizacdo e interdisciplinaridade como pratica pedagdgica que favorece o aprendizado
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos do PROEJA do campus Petrolina do Instituto

Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano.

A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

De acordo com o Ministério da Educacdo, as matriculas na Educacéo Profissional da
rede publica cresceram 61,03% entre 2008 e 2016. Em 2016, o pais tinha 1.097.437 jovens na
educacéo profissional, enquanto que, em 2008, estes somavam 681.498 (BRASIL,2017).

Embora tenha ocorrido um crescimento na oferta da Educacdo Profissional, sobretudo
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, ainda observamos uma grande lacuna entre o
ensino médio e o ensino profissional. Vislumbra-se, dessa forma, que uma pratica docente
pautada na interdisciplinaridade e na contextualizacdo podera ser um ponto de partida para a
superacdo de um processo de ensino e aprendizagem descontextualizado e fragmentado, com
vistas a ressignificacdo do conhecimento e a formacdo integral do aluno, possibilitando a sua

insercdo no mundo contemporaneo.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio sofreu algumas alteragdes na
LDB/1996, através da Lei n° 11.741/2008, passando a fazer parte da Educacdo Basica, o que
implica a sua inser¢do no &mbito das politicas publicas bem como também o fim da dualidade

historica entre formacao geral e profissional, ao menos nos documentos legais.

A politica de integracdo da educacdo profissional com a educacdo basica na
modalidade EJA, considerando-se especificamente nesse documento a integracdo entre o
ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel medio, opera, prioritariamente, na
perspectiva de um projeto politico-pedagdgico integrado, apesar de ser possivel a oferta de
cursos de educacdo profissional articulada ao ensino médio em outras formas — integrada,

concomitante e subsequente (Decreto n° 5.154/04) e o Decreto n° 5.840/2006 prever,
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especificamente para 0 PROEJA, as possibilidades de articulagcdo considerando as formas
integrada e concomitante. Na busca de priorizar a integracdo, 0s maiores esforgos
concentram-se em buscar caracterizar a forma integrada, que se traduz por um curriculo
integrado(BRASIL, 2009).

A ideia de uma educacdo integrada constituiria, assim, uma pseudo-solu¢do, ja que a
extrema desigualdade socioecondmica presente no pais leva o individuo a insercdo no
mercado de trabalho antes de 18 anos, pela necessidade de complementacéo da renda familiar

ou a prépria auto sustentacdo. Essa realidade contradiz o que é defendido por Gramsci (1985):

Os jovens sO devem ser inseridos na atividade social, apés té-los
levado a certo grau de maturidade e capacidade; a criacdo intelectual e
pratica e a certa autonomia na orienta¢do e iniciativa, formadas na
escola de principio unitario. (GRAMSCI, 1985, p.121)

Isso faz com que muitos jovens ndo deem continuidade aos estudos, provocando,
assim, uma estagnacdo dessa massa trabalhadora no pais. Ademais, ndo ha também uma

ampliacdo da méo-de-obra especializada em diversos segmentos.

E fundamental, portanto, que os jovens das classes populares nio sejam excluidos do
ensino médio na faixa etaria dita regular. E urgente que lhes seja dada uma formacéo de
qualidade e adequada as suas necessidades de superacdo do abismo que ha entre a cultura

geral e cultura técnica.

O que se pretende € uma integracdo epistemologica, de conteudos, de metodologias e
de préticas educativas. Refere-se a uma integracdo teoria-pratica, entre o saber e o saber-fazer.
Em relacdo ao curriculo, pode ser traduzido em termos de integracdo entre uma formacéo

humana mais geral, uma formacao para o ensino médio e para a formacg&o profissional.

OS (DES)CAMINHOS DO PROEJA NO IF SERTAO PERNAMBUCANO

Dados estatisticos da educacéo brasileira mostram que o brasil permanece com altos
indices de analfabetos absolutos e de pessoas jovens e adultas com baixa escolaridade. O
imenso contingente de jovens que demanda a educacdo de jovens e adultos, resultante de
taxas de abandono de 12% no ensino fundamental regular e de 16,7% no ensino médio,
acrescido de distorcdo idade-série de 39,1% no ensino fundamental e de 53,3% no ensino
médio (Brasil,2001) revelam a imediata necessidade de concentrar esforgos para modificar

esse quadro.
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Diante disso, o governo federal instituiu o programa de integracdo da educagéo
profissional a educacdo basica na modalidade de educacdo de jovens e adultos (PROEJA)
através do decreto n° 5.478/2005, de 24 de junho de 2005 e em seguida alterado pelo decreto
n° 5.840/2006, de 13 de julho de 2006. Essa a¢do déa inicio a um novo capitulo da historia da
educacdo de jovens e adultos, na medida em que vislumbra a integragdo da educacdo
profissional a educagéo basica, incluindo o ensino fundamental, o ensino medio, a formacéo

inicial e continuada de trabalhadores e a educacéo profissional técnica (EPT) de nivel medio.

A principio, o PROEJA concentrou suas matriculas na rede federal de educacdo
profissional, I6cus inicial de sua implementacdo. A rede federal de educacdo profissional era
conhecida nacionalmente, a época da implantacdo do PROEJA, por sua exceléncia na
formacdo e qualificacdo profissional, por seus quadros de professores com alta qualificacdo
académica e pela rigorosa selecdo de estudantes que l& existia. Com a génese do proeja, 0s
entdo centros federais de educacdo tecnologica (CEFET’S) foram obrigados, por meio do
decreto que criou o programa, a ofertar matriculas da educacéo profissional integrada ao
ensino médio na modalidade EJA, com o minimo de 10% de suas vagas de ingresso a cada
ano, o que, de acordo com moura (2006, p. 64), gerou conflitos na rede. Nao houve um
entendimento significativo da importancia do proeja para o fortalecimento das acOes
educacionais e de inclusdo, por parte de muitos gestores e professores que atuavam nos
CEFET’S (Castro; Vitorette, 2008. p. 08). No Cefet Petrolina, hoje IF Sertdo Pernambucano
ndo foi diferente. O PROEJA trouxe demandas diversas que mexeram com 0S tempos e
espacos da instituicdo. Gerou funcionamento de determinados espac¢os no turno noturno, a
abertura de outros, a dinamizacao de espacos pouco frequentados, o questionamento acerca do
funcionamento dos horérios e, em decorréncia disso, revisdes constantes, das matrizes
curriculares, das metodologias, das avaliagdes, do prdprio processo de selecdo dos estudantes,
dentre outros (Uchoa, 2015). Ademais, o CEFET, a época, contava com um corpo docente
reduzido em relacdo a formacao propedéutica e, principalmente, sem formacao especifica para
atuar na EJA. Junte-se a isso a dificuldade de integrar trés campos da educacao que, até entdo,
tinham pouco ou quase nenhum didlogo: o ensino medio, a formacdo profissional técnica de

nivel medio e a educacdo de jovens e adultos.

Assim, uma das principais dificuldades na implantacdo e implementacdo do proeja foi
compreender as caracteristicas dos novos estudantes que estavam ingressando na rede e

direcionar um trabalho para este publico. Como afirma santos (2010, p. 126) “o PROEJA traz,

para dentro da escola, trabalhadores concretos, com suas demandas concretas”.
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O aluno, a aluna do proeja ndo correspondem ao modelo moderno de aluno: estéo fora
da idade reconhecida como regular; evadiram ou nunca frequentaram escola; trabalham ou
estdo em busca de trabalho; adeptos de movimentos culturais como o hip hop, o funk; ha
muitas mulheres, chefes de suas familias; existem aqueles com outras orientacdes sexuais, ha
0S mesticos, 0S negros; as orientagOes religiosas sdo bem definidas em muitos casos;
compdem multiplas identidades em desordem, filiados a outras responsabilidades e demandas
em relacdo a ordem do aluno em idade regular: com uma familia nuclear para lhe sustentar, na

maioria das vezes branco, heterossexual e catolico (Santos, 2008, p. 01).

Estas caracteristicas dos estudantes iam conformando situagdes de “desordem”
(Santos, 2006), dentro da légica de funcionamento estabelecida historicamente na rede federal
de educacao profissional. Tal “desordem” promoveu dindmicas de todas as ‘ordens’
estabelecidas a partir daquele tipo de funcionamento que se entendia estavel. Dessa forma,
criou-se uma fragilidade constante na relacdo entre instituicdo, docentes e estudantes.
Fragilidade, muitas vezes, agravada pelas auséncias constantes no proeja, como falta de
docentes e falta de condi¢cbes de permanéncia aos estudantes, seja pelas condicdes
inadequadas as aspiracdes e necessidades desse publico, pelas condigdes socioecondémicas
desfavoraveis, uso de material didatico inadequado, pelos contetdos sem significado, nas
metodologias aplicadas pelos professores despreparados ou pelos tempos didaticos que néo
respeitam o cotidiano de quem estuda e trabalha. Esses fatores contribuiram para os altos e
rapidos indices de reprovacdo e evasdo. Chegamos, entdo, ao nosso problema de partida:
diante dos problemas postos e das especificidades do proeja, qual seria a metodologia de
ensino mais adequada para alcancar o nosso aluno? Uma pratica docente pautada na
interdisciplinaridade e na contextualizacdo dos contetdos poderiam ressignificar o processo

de ensinar e aprender no proeja do Campus Petrolina do IF Sertdo Pernambucano?

O programa nacional de integracéo da educacdo profissional com a educagédo basica na
modalidade de educacdo de jovens e adultos (PROEJA), promoveu mudancas historicas no
foco das ja escassas politicas publicas orientadas a EJA no pais (Di Pierro, 2010). Deste
modo, o0 PROEJA torna-se um marco na historia da EJA no pais, ndo s6 por reconhecer a
existéncia de grandes parcelas da populagdo que ndo haviam concluido a educacao basica ou
ndo tiveram acesso a ela, mas também pelo reconhecimento de um enorme contingente de
jovens e adultos pouco escolarizados que ndo tinham acesso a formacgéo, ou qualquer outra

qualificacdo profissional no ambito de uma oferta educacional na rede federal de educagéo

profissional. O PROEJA abre uma nova perspectiva para a educacgdo de jovens e adultos a
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partir de sua associacdo com a educacédo profissional e com as novas demandas da sociedade
contemporanea, permitindo que ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho pudessem ser
integrados como eixos formativos, segundo intenciona seu documento base para 0 ensino
médio. E, para ndo ficar so nisto, ha o surgimento de um campo epistemologico relativamente
novo proporcionado pela integracdo entre a educagdo profissional, a educacdo basica e a
educacdo de jovens e adultos, que tem gerado um campo teodrico fértil para a producédo
académica, especialmente frente aos desafios dessa integracéo. Segundo Moll (2010, p. 134),
aproximar a educacdo profissional, a educagdo basica e a EJA, ¢ “[...] Produzir um campo
epistemologico, pedagodgico e curricular novo”. Note-se que o aporte legal que funda o
PROEJA e seus documentos base sdo orientados por principios que se propdem superar o
dualismo historico entre formacao geral e a profissional, e cujas a¢bes sdo direcionadas tanto
para a formacdo integral dos sujeitos quanto para a ndo reproducdo dos mecanismos de
exclusdo até entdo existentes, no entanto, até 0 momento, temos observado que a instituicdo
tem encontrado empecilhos para alcancar seu principal objetivo — proporcionar a formagéo
integral de jovens e adultos atendidos por meio de cursos que integrem trabalho, ciéncia,

tecnologia e cultura como eixos estruturantes do curriculo.

O documento base do PROEJA faz referéncia explicita ao trabalho como principio
educativo e a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura aponta para a intencéo de
gue o ensino médio integrado a educacdo profissional destinado ao publico EJA deve
materializar-se a partir da mesma concepcdo do EMI destinado aos adolescentes, muito
embora as metodologias, o material didatico, a organizacdo espago-temporal, dentre outros

elementos, seja especifico para cada um desses grupos ( Dante e Baracho,2010).

Nessa perspectiva, pensar o ensino médio integrado a educacdo profissional para
jovens e adultos é conceber a formacdo integral do cidaddo autbnomo e emancipado. O
espaco de aprendizagem para essa formagdo exige o dialogo e a integracdo entre as diversas
areas do conhecimento, tendo como referencial a propria vivéncia e as expectativas dos

sujeitos envolvidos no processo.

A INTERDISCIPLINARIDADE: UM CAMINHO PARA UM ENSINO INTEGRADO

O Documento Base do PROEJA aborda o curriculo enquanto um processo de selecéo e

de producdo de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e

significados, enfim, de culturas, deve considerar, entra outros aspectos: a) A perspectiva
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integrada ou de totalidade a fim de superar a segmentacdo e desarticulagdo dos contetdos; b)
A incorporacdo de saberes sociais e dos fendmenos educativos extra-escolares; “os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames” (BRASIL, 1996, §2°, Art. 38, LDB); c¢) A experiéncia do
aluno na construcdo do conhecimento; trabalhar os conteidos estabelecendo conexfes com a
realidade de educando, tornando-o mais participativo; d) O resgate da formacao, participacao,
autonomia, criatividade e praticas pedagogicas emergentes dos docentes; e) A
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade; f) A construcao dinamica e
com participacdo.(BRASIL,2009)

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico apontam a
interdisciplinaridade como um dos principios pedagdgicos norteadores para a estruturagdo
dos curriculos escolares, bem como elemento essencial para garantia de uma boa atuacéo

laboral.

Conforme Gongalves e Pires (2014), os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino
Médio (BRASIL, 1999c) tomam a interdisciplinaridade e a contextualizacdo como ponto de
partida a necessidade de superacdo de préaticas pedagogicas descontextualizadas e
compartimentadas, considerando-as como eixos Viabilizadores da construcdo do
conhecimento no Ensino Médio, visando a ressignificacdo dos saberes escolares em
atendimento as demandas da consolidacdo do estado democréatico, das novas tecnologias e das
mudancas na producdo de bens, servicos e conhecimentos, possibilitando a integracdo do

aluno ao mundo contemporaneo nas dimens@es fundamentais da cidadania e do trabalho.

Os autores afirmam que para acontecer de fato uma abordagem interdisciplinar no
Ensino Médio e na Educacdo Profissional, é necessario que a organizacdo do trabalho
pedagogico na escola aconteca de maneira coletiva, participativa e democratica. Assim,
professores podem vislumbrar, de forma colaborativa, perspectivas de tratamento dos

conceitos além das fronteiras das disciplinas que refletem na formacéo disciplinar do docente.

A transposicao de certas barreiras, que se apresentam como obstaculos, permitirdo o
surgimento de um ensino interdisciplinar por meio de novos métodos, novos objetivos e de
uma nova pedagogia, cuja formulagéo primeira € a supressdo do monologo e a instauragédo de
uma préatica dialogica. Para tanto, faz-se necesséaria a eliminacdo das barreiras entre as

disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-las (FAZENDA, 2002).
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Dessa forma, um “curriculo integrado” (SANTOME, 1998) pode ser entendido como
uma compreensdo global do conhecimento e como a promocgdo de maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua construcdo. Essa integracao ressaltaria a unidade que deve existir

entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas institui¢ces escolares.
Paviani (2004) complementa que a interdisciplinaridade surge como:

[...] solucdo para o problema de fragmentacdo do conhecimento, da
perda de visdo de conjunto da realidade e de resultados eficazes diante
dos problemas. Para alcancar seus objetivos, ela ndo pode ser
deduzida a wuma simples colaboracdo ou intercdmbio entre
pesquisadores e professores. Ela envolve desde os aspectos légicos e
epistemoldgicos do conhecimento até a aplicacdo de conhecimento de
uma disciplina em outra. Sua missdo é a de conservar e mediar as
contradicbes do  conhecimento nas esferas  pedagogico-
epistemoldgicas e politicas socioinstitucionais (PAVIANI, 2004, p.
17).

Ou seja, a atitude interdisciplinar surge como elemento mediador, o qual faz a ligagéo

entre os diversos campos do conhecimento, para atingir os melhores resultados.

O principio da interdisciplinaridade é estabelecer uma relagdo de complementaridade,
convergéncia, conexdes e dialogo entre as disciplinas, com vistas a superar a fragmentacéao e

descontextualizacdo do ensino.

Sendo assim, a préatica docente norteada pelos principios da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo poderd contribuir para minorar os efeitos de um ensino compartimentado e
desarticulado, através de uma proposta de inovacdo pedagogica que considere o mundo do
trabalho e que leve em conta os mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos
sociais. Libertando-se da perspectiva estreita de formacdo para o trabalho e assumindo a

formagé&o integral dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender no mundo.

O fundamental nesta proposta € atentar para as especificidades dos sujeitos da EJA,
inclusive as especificidades geracionais. Por isso, € essencial conhecer esses sujeitos; ouvir e
considerar suas histdrias e seus saberes bem como suas condi¢des concretas de existéncia.
“Assim, a educacdo [...] deve compreender que os sujeitos tém historia, participam de lutas
sociais, ttm nome e rostos, géneros, racas, etnias e geracdes diferenciadas. O que significa
que a educagdo precisa levar em conta as pessoas € os conhecimentos que estas possuem”

(BRASIL, 2005, p. 17).
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METODOLOGIA

Local de Estudo

A pesquisa de campo foi realizada no Instituto Federal do Sertdo Pernambucano no
Campus Petrolina, no periodo de fevereiro a junho de 2017, onde se aplicou um questionério
contendo dez perguntas que buscavam verificar a eficiéncia da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade como préatica pedagogica no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos do PROEJA do IFSertao-PE. O referido questionario foi respondido por 30 professores
ligados diretamente a esta modalidade de ensino.

O percurso metodologico seguido foi o estudo de caso, por se tratar de um instrumento
importante e que possibilita, através do contato direto e prolongado do pesquisador com 0s
eventos e situacbes investigadas, descrever agdes, comportamentos, captar significados,
analisar interagcOes, compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem
desvinculd-los do contexto e das circunstancias em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndao s6 como surgem e se desenvolvem esses fenbmenos, mas também como
evoluem num dado periodo de tempo (André,2013).

Stake (1995), citado por Creswell (2007), esclarece que no estudo de caso, o
pesquisador estuda exaustivamente um fato, fendmeno ou atividade com um ou mais
individuos, buscando informacdes precisas a partir da diversidade de procedimentos durante
um tempo determinado.

Para coleta de dados, optou-se pela abordagem quantitativa, onde “(...) os
pesquisadores valem-se de amostras amplas e de informagdes numéricas (...)’ ¢ qualitativa
cuja finalidade ¢ “fornecer andlise mais detalhada sobre as investigagdes, habitos, atitudes,

tendéncias de comportamento, etc. (MARCONI, LAKATQOS,2008, P.269).

Estudo de Caso

Este trabalho é resultante de um estudo de caso com énfase na pesquisa qualitativa e
quantitativa, onde se investigou a eficiéncia da contextualizacdo e da interdisciplinaridade
como préatica pedagogica no processo de ensino-aprendizagem dos alunos do PROEJA do

IFSertdo-PE. O estudo foi baseado nas hipéteses a seguir:

e Hipotese 1: os alunos do PROEJA, na sua grande maioria, possuem conhecimentos
praticos advindos da sua experiéncia profissional,

e Hipotese 2: o fazer docente quando pautado no conhecimento prévio que o aluno traz

consigo podera contribuir para ressignificar o ensino-aprendizagem no PROEJA,;
(83) 3322.3222
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e Hipotese 3: a pratica docente ancorada no trabalho contextualizado e interdisciplinar

alcanca melhores resultados.

A escolha desta tematica como instrumento de investigacdo se deu em virtude das
inquietacGes geradas pela constatacdo da existéncia de préticas pedagdgicas fragmentadas e
descontextualizadas que interferem sobremaneira nos resultados alcangados pelos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A opinido dos professores sobre os desafios da docéncia nos cursos do PROEJA
ofertados no Campus Petrolina do IFSertdo-PE foi coletada através de questionario que
abarcou dez perguntas abertas relacionadas a experiéncia profissional no PROEJA.

Aqui estdo especificados os itens mais relevantes levantados de acordo com o
questionario aplicado. Ao analisar tais itens, foi possivel perceber que ha opinides dissonantes
entre os professores consultados em relacdo a maioria das questdes.

Em respeito a formacdo especifica dos professores para atuar nesta modalidade de
ensino, dentre os participantes desta pesquisa, apenas cinco professores disseram que uma

formagcdo especifica ndo é relevante.

Gréfico 1 — Formacao Especifica de Professores
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Fonte: Alessandra Latorre e Adriana Santana (autoras)
No tocante ao planejamento integrado entre os professores do PROEJA e a integracao

entre as disciplinas dos cursos, em ambas situacdes, vinte e quatro professores afirmaram que
ndo ha integracdo entre o planejamento dos professores, muito menos entre as disciplinas dos

Cursos.
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Gréfico 2 — Planejamento Integrado entre os Professores
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Ao abordarmos sobre trabalhar os contetddos de forma contextualizada de forma
contextualizada, levando em consideracdo a experiéncia de vida pessoal e profissional do
aluno e o conhecimento prévio que este pode trazer consigo, a maioria dos professores
informaram saber da importancia desses dados, entretanto, disseram que de fato néo
trabalham levando esses fatores em consideragdo. Apenas sete professores afirmaram

categoricamente que trabalham de forma contextualizada.

Gréafico 3 — Trabalho de forma Contextualizada

Contextualizagdao
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Fonte: Alessandra Latorre e Adriana Santana (autoras)

No item sobre a necessidade de adequar os conteddos disciplinares ao ritmo de
aprendizagem do aluno do PROEJA, todos responderam de forma unanime que héa
necessidade desta adequacao, o que demonstra que eles tém consciéncia e clareza da realidade
em que atuam.

CONCLUSOES

O resultado da pesquisa junto aos docentes que atuam nos cursos do PROEJA do IF
Sertdo Pernambucano — Campus Petrolina revela o quanto ainda é complexa e polémica a
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pratica docente nesta modalidade de ensino, seja pela auséncia de uma formacao especifica
para atuar nos cursos em questdo, seja por se tratar de algo novo, como também da falta de
uma discussdao mais aprofundada na comunidade académica a respeito dos principios, das
concepcdes, finalidades e relevancia do programa, a fim de sensibiliza-los sobre a
compreensdo da magnitude desta modalidade de ensino, pelo resgate da divida social que o
Brasil possui com 0s nossos estudantes, ao longo da historia.

Constatamos, através das discussfes oriundas da pesquisa, que os docentes que
possuem empatia com o PROEJA tem consciéncia da importancia da formacdo docente e
estdo mais propensos a desenvolver projetos pedagdgicos mais exitosos no ambito do
PROEJA, por acreditarem na forca da pratica interdisciplinar e contextualizada, no uso de
metodologias e material didatico apropriados a especificidades do publico de jovens e adultos,
protagonistas de historias reais e ricos em experiéncias de vida, sdo homens e mulheres que

chegam a escola com uma bagagem de crencas, valores e conhecimentos ja constituidos.

Por fim reconhecemos que ainda ha um longo caminho a ser trilhado, de tentativas,
erros e acertos e que este caminho serd tracado de acordo com o compromisso social da

instituicdo em relagdo a comunidade e a construcdo de sua identidade.
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