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Resumo

O presente trabalho representa uma pesquisa de revisdo bibliogréfica, no qual estudou a trajetéria do
ensino profissionalizante e as politicas curriculares no ensino da educacgdo fisica nas escolas. Este
estudo, se justifica a partir da formacdo inicial e continuada dos discentes, para que desenvolvam-se a
compreensdo dos diferentes aspectos relacionados a educacgéo fisica, sua configuracdo curricular, sua
pratica pedagdgica, seus métodos de ensino, fundamentos e critérios de avaliagdo e sua
contextualizacdo junto as demandas sécios educacionais da atualidade. Além disso, os aspectos da
trajetdria da educacéo fisica profissionalizante e destacando-se as formagdes que tratam das politicas
curriculares no ensino da educacdo fisica escolar no Brasil, ainda tem-se como objetivo, apresentar
uma perspectiva da discussdo que envolve a trajetéria e as politicas curriculares voltadas ao campo da
educacdo fisica recorrentes no ensino escolar no Brasil. Dessa forma, no processo de formacédo
profissionalizante, vislumbramos o aspecto educacional como algo sempre inacabado, em constante
movimento de reconversdo e, a escola, reconhecida como um espaco privilegiado de formacéo
profissional, que se constitui em um campo da educacdo e da educacdo fisica escolar brasileira. Por
fim, chega-se a conclusdo de que este estudo sdo producbes que ultrapassam as instancias
governamentais e resumem-se em observaches que apontam e discorrem sobre o ensino
profissionalizante da educacdo fisica e das politicas curriculares, trazendo olhares e gerando
discussdes, observacgdes, enfim, propostas acerca da melhoria do contexto estudado.
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Introducéo

Diversas perspectivas atuais de ensino colocam o professor de Educacao Fisica como
parte importante da tarefa de organizar didaticamente a praxis pedagogica, o que, constitui-se
de um valioso reconhecimento politico pedagdgico, perante a Educacgdo Fisica Escolar.

Nesse contexto, € significativo justificar que os discentes durante a sua formacéo
inicial e continuada desenvolvam a compreensdo de que diferentes aspectos relacionados a
Educacao Fisica, a configuracdo curricular, o tipo de pratica pedagdgica, os métodos de
ensino, fundamentos e critérios de avaliacdo da disciplina, requerem sua contextualizacéo
junto as demandas socio educacionais da atualidade, a fim de, consolida-la como um
componente curricular que integra as necessidades de formacdo cultural dos educandos em
todos os niveis de ensino e pensamento apontado por Souza Filho (2010).

Em sendo assim, por essas e outras questdes, entende-se que o tema aqui referido é
amplo e rico em possibilidades analiticas o0 que nos leva a cogitar formas de aqui pensa-lo e
repensa-lo.

Diante das consideragdes iniciais da finalidade para qual esse texto foi construido,
tem-se por objetivo apresentar uma perspectiva da discussdo que envolve a trajetéria e as
politicas curriculares, voltadas ao campo da educacéo fisica recorrentes no ensino escolar no
Brasil.

Para tanto, primeiramente, esboca-se alguns aspectos da trajetoria da educagao fisica
escolar, em seguida destaca-se informacdes que tratam das politicas curriculares neste

contexto utilizadas no ensino da educacao fisica no Brasil.

Metodologia

Para o estudo, realizou-se uma revisdo bibliografica por assunto. Foram utilizadas
como referéncias, obras bibliograficas publicadas entre os anos de 1983 a 2016, consultadas
na Biblioteca do Centro Académico de Vitéria da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Os descritores por assuntos utilizados para a pesquisa foram: educacdo; ensino

profissionalizante; politicas curriculares; educacao fisica escolar.
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A Trajetdria da Educacdo Fisica Escolar Profissionalizante dentro da Educacao Fisica
Escolar brasileira e as politicas curriculares que as envolvem contam suas historias e baseiam-
se no que diz Burke (2005), em que ha varias maneiras de retrata-las e leva-las ao leitor para
conhecer sua historia.

No Brasil, nos diz Bracht (1999), que a emergéncia da disciplina de Educacao Fisica
nas instituicdes escolares data dos séculos XVIII e XIX, no contexto das Escolas
Propedéuticas. Segundo, Bracht (1999) e Castellani Filho (1988), a disciplina aparece apoiada
nas instituicdes médica e militar e aqui encontra sua legitimidade munida pela imposicdo da
sociedade de educar a populacdo por meio da educacdo corporal e pelo disciplinamento do
comportamento social, a partir do controle do corpo.

No entanto, do ponto de vista de Névoa (1997), vem destacar que o contexto historico
atual da formacéo profissional do licenciado em educacéo fisica que se torna acometido por
profundas transformac6es nas praticas econdmicas, politicas, sociais, culturais, entre outras,
exigindo a reestruturacdo da sociedade nos seus mais diferentes setores, entre eles, a educacéo
e a propria educacéo fisica sdo também alcancadas por tal processo. O autor, ainda destaca
que com essas mudancas temos a implantagéo de novas reformas educacionais, revelando-se
transformacGes significativas na escola com consequéncias no processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido na sala de aula, forcando o docente a alterar o seu papel social.
Assim, é requerido do professor um esforgo no sentido de reconstruir a competéncia docente,
impondo a si novos desafios.

Dessa forma, no tocante ao processo de formacédo, vislumbramos este como algo
sempre inacabado, em constante movimento de reconversdao e, a escola, por sua vez,
reconhecida como um espaco privilegiado de formacao profissional, alids, formacao essa que,
parece se constituir uma das ténicas que hao de cercar o campo da educacdo e da educagéo
fisica escolar brasileira.

No Brasil, somente a partir de 1854 é que foi legalizada a funcdo do profissional de
Educacao Fisica e, mesmo assim, s6 no ambito escolar, pois, fora dela, ainda continuava
prevalecendo o exercicio daqueles que dedicassem tempo para tal, ou seja, as mudancas
ocorrem sem necessariamente promover rupturas totais e, assim, a figuragcdo social se
caracteriza nesta profissao entre nos brasileiros.

A partir dos meados do século XIX, com a dindmica processual da historia, observa-se

a criacdo de instituicbes de formacdo de professores que passam a produzir e reproduzir o
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corpo de saberes e o sistema de normas da docéncia, desenvolvendo um papel crucial na
elaboracdo dos conhecimentos pedagdgicos (SOUZA FILHO, 2010).

Segue-se, portanto, a histdria processual em alusdo a Elias (1995), onde a Educacéo
Fisica brasileira d& novos passos por meio do Decreto-lei n® 1.212 de 17 de abril de 1939 o
qual cria na Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos e, com
isso, o primeiro modelo de curriculo de formacdo de profissionais de Educacdo Fisica de
carater nacional (BRASIL, 2006).

Pereira Filho (2005), diz que tal curriculo se resumia ao cumprimento das disciplinas
especificas oriundas de dezessete matérias que tinham seus professores catedraticos com o
direito e poder de escolher um ou mais assistentes de sua confianga.

Sobre a contratacdo dos professores, ela se dava através de provas que demonstrassem
as capacidades fisicas, morais e técnicas do candidato. Em geral, os profissionais eram
admitidos mediante contrato que vedava o ingresso com idade superior a 35 anos e a
permanéncia no exercicio da fungdo depois dos 40 anos. Um fato curioso se comparado ao
tempo da docéncia nos dias atuais, sem dizer que esse modelo de ingresso valorizava
candidatos “fortes” e joviais, talvez, a imagem que se pretendia externar da nagao
(MARINHO, 2005).

Mas, as singularidades do processo historico no campo da Educacédo Fisica ndo param,
outras coisas estdo presentes, por exemplo, em relacdo ao carater sexista do curso, era
explicita a diferenciacdo entre homens e mulheres quanto ao ensino da Ginastica Ritmica
ministrado, pois somente as alunas realizavam a mesma. Além disso, os professores de
Educacdo Fisica desenvolviam aulas para 0s meninos e as professoras para as meninas como
se pode ver em muitos momentos dessa trajetoria.

Mas, a respeito de tudo que se possa pensar, também ndo pode-se deixar de falar de
outros aspectos bastantes significativos menciona-se a Resolucéo n°® 69, de 6 de novembro de
1969, do Conselho Federal de Educagdo (CFE), por meio da qual aprovou-se no Brasil o
segundo modelo oficial de curriculo para a formacéo dos profissionais da Educacdo Fisica.
Esse se caracterizava por um bloco de matérias obrigatérias, subdivididas em baésicas e
profissionais que constituia o chamado curriculo minimo. Com relacdo ao curriculo, cada
Instituicdo Superior de Educacéo Fisica teria a liberdade de complementé-lo de acordo com as
caracteristicas e necessidades das regides. O curso passou, entdo, a ter uma duragdo minima
de 1.800 horas/aula, ministradas, no minimo, em trés anos e, no maximo cinco anos (SOUZA
FILHO, 2010).
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Ainda, sobre as mudangas sofridas pelo curso, cabe salientar que essas s&o
significativas para ampliar a formacdo profissional da Educacdo Fisica, uma vez que,
inicialmente, o licenciado era formado em 2 anos e o normalista especializado em Educacgéo
Fisica, o técnico desportivo, o treinador e massagista desportivo e o médico, todos esses para
se especializarem em Educacéo Fisica e Desportos deveriam ter 1 ano de formacao e cumprir
as disciplinas especificas de cada curso.

Outro marco que caracteriza a trajetéria da Educacdo Fisica profissionalizante é o da
implementacdo da Resolucdo n° 03, de 16 de junho de 1987, do CFE, que permitiu as
Instituicdes Superiores de Educacdo Fisica (ISEFs) compor seu préprio curriculo, s6 que,
além das peculiaridades regionais, inclui o contexto institucional e suas caracteristicas e,
ainda, os interesses e necessidades de sua comunidade escolar. Esses aspectos tem como
consequéncia a extin¢cdo do curriculo minimo e colocou em evidéncia o curriculo pleno,
organizado por campos de conhecimento, desencadeando-se dois tipos de titulagcdo que retrata
0 cenario atual, a licenciatura e o bacharelado.

Essa divisdo que confronta muitos debates e diferentes posi¢cdes, uma delas como
alguns colocam, diz respeito a um rompimento na tradicdo generalista e ampliada que
possibilitava ao mesmo profissional trabalhar no &mbito escolar e ndo escolar (MARINHO,
2005).

Com a implementacdo da Resolugdo n° 03, de 16 de junho de 1987, do CFE, da-se a
entender que com ela a Educagdo Fisica apresenta uma “nova” perspectiva de formacao
universitaria, pois, como ja comentado foi conferida as Instituicbes Superiores de Educacéo
Fisica (ISEFs) total autonomia na composic¢do curricular para a formagao prépria de um perfil
profissional, a partir do momento em que se reinterpretou o previsto na Reforma Universitaria
de 1968.

O curriculo minimo passou a ndo ser mais concebido como um elenco de disciplinas
obrigatorias e, sim, areas do conhecimento, dentro das quais matérias e disciplinas seriam
definidas pelas ISEFs. A preocupacao por uma formacédo do profissional de Educacéo Fisica
generalista e humanista ganha evidéncia na citada reformulacdo curricular, preconizada na
Resolucdo 03/87. A carga horaria minima da Educacdo Fisica passou a ser de 2.880 horas-
aula, com possibilidade de titulagdes em Licenciado em Educacgéo Fisica e/ou Bacharel em
Educacdo Fisica (MARINHO 2005).

Nessa trajetoria as ambiguidades se manifestaram. Por um lado, ha quem fale de

fragmentacdo curricular, uma vez que direciona o graduando a uma escolha profissional

_,:\‘:_v\_restrita. Em outro, hd quem ndo veja assim. Portanto, esse processo é complexo e p%@r)rgggz 3922
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visto que, se ha quem diga que a divisdo pode impor limites de conhecimento a cada campo
de atuacdo, produzindo, até certo ponto dois curriculos diferentes, como também,
congruéncias entre eles.

Pensando-se ainda no curriculo, alguns dizem, a exemplo de Taffarelle (2005), que tal
estrutura como se apresenta parece resultar em um distanciamento dos graduandos em relacéo
ao assunto da divisdo, pois 0 acesso as informacOes é sempre restrito a pequenos grupos,
deixando-se a grande maioria dos alunos alheios as transformacgdes ocorridas no curso, porém,
ndo se pode desconsiderar que essa discussdo se dé em funcdo de uma disputa de poder como
diz Bourdieu (1989), entre 0s grupos que ocupam 0 campo com cada um buscando sua
legitimidade.

Prosseguindo, entdo, no esboco da trajetoria da Educacao Fisica profissionalizante em
2002, destaca-se o quarto modelo de curriculo instituido sob duas bases de orientacdes
normativas que refletem de modo distinto sobre, integralidade e terminalidade da
"licenciatura” sendo conhecida tecnicamente como Formacdo de Professores na Educacédo
Basica e do "bacharelado™ que, passa a ser chamada oficialmente de Graduacdo na Educacédo
Fisica (BRASIL, 2006).

Esse modelo curricular previu, em sua Resolucdo 02/2002, uma carga horéria e
duracdo minimas de 2.800 horas e trés anos letivos e, cuja articulagdo tedrico-préatica, pudesse
garantir a partir de seu projeto pedagogico, 0s seguintes componentes comuns: 400 horas de
praticas durante do curso; 400 horas de estagio supervisionado; 1800 horas de aulas de
conteddos de natureza cientifico-cultural e 200 horas para outras atividades.

Finalizando-se, as diretrizes da Graduacao da Educacéo Fisica, passa-se a requerer das
instituicdes educacionais que organizem seus curriculos inspirados, dentre outras coisas, na
autonomia institucional, articulando ensino, pesquisa e extensdo; concebendo a graduacédo
como formacéo inicial e responsavel pela formacdo continuada; estimulando a acéo critica,
investigativa e reconstrutiva do conhecimento; desenvolvendo-se a abordagem interdisciplinar
do conhecimento, reconhecendo a indissociabilidade teorico-pratica do curso (MARINHO,
2005).

Em resumo, eis um esboco da trajetdria que compreende a Educacao Fisica escolar,
mas, essa historia comporta outros elementos e um deles remete as politicas curriculares e

para elas nos dirigimos a seguir.

Aqueles que, a exemplo de nos, foram familiarizados com o campo da pratica
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e, particularmente, na Educacdo Fisica, de algum modo j& ouviram falar sobre o termo
politicas curriculares e 0 quanto essas acOes estdo interligadas na escola. Também, sabe-se
que as politicas curriculares sdo parte integrante de discussdes centrais que envolvem o campo
mais extenso da Educacdo e, ainda, a area da Educacdo Fisica, tecendo-se relagdes e
configurando cenarios educacionais.

Olhando-se, para a formulacdo das politicas, ressalta-se que uma exposi¢do sobre o
assunto pode seguir diversos caminhos, pois abre um leque de possibilidades que cada um de
nés pode considerar em um texto como esse. Sendo assim, aqui se opta por apresenta-las
trazendo informagdes que d&o ao leitor um panorama acerca do tema politicas curriculares e o
que traduz em um cenario como o da Educac&o Fisica.

Lopes (1999), diz que toda politica curricular é formada por propostas e praticas
curriculares da mesma forma que as constitui e que é impossivel separa-las em sua totalidade.
Existem elos de interdependéncia entre elas. Diz, ainda, que a politica curricular comporta um
processo de selecdo e de producdo do conhecimento, de concepgdo de mundo, de valores, de
simbolos e significados, além de culturas que denotam formas de organizar o que €
selecionado e apto a ser ensinado.

Neste sentido, toma-se como exemplo o curso da histéria da educacdo fisica
profissionalizante no Brasil a materializacdo de cada um destes elementos que também
aparecem nas praticas pedagogicas dos professores influenciados por uma concepgdo de
curriculo que traduz as politicas oficiais.

Sabe-se que a discussdo e implementacdo de politicas curriculares ndo se resume ao
dominio da Educagdo Fisica, ndo obstante nela se materializam, como j& pontuou-se. Na
verdade, elas sdo parte de um contexto sécio educacional que invariavelmente aponta para o
cendrio da Educacdo e sem uma perspectiva desta ultima, é dificil falar de politicas
curriculares em area e campos mais circunscritos como 0 nosso.

Nesse contexto, Carvalho (1989), fala que a universalizagdo da educacdo no Brasil tem
sua origem com o ideal republicano cuja intencdo era abolir o analfabetismo, semear a ordem
e alavancar o progresso; em linhas gerais, eis implicitos e explicitos principios de uma politica
curricular dentro de uma perspectiva de ser ou de pretender a educacdo que esta atrelada a um
contexto historico e a uma ideia de sociedade que naturalmente em seu curso € acometida por
transformacoes.

Contemplando-se entdo, as mudancas sociais, diferentes sistemas politicos que

caracterizam a nossa histdria tém suas pretensdes educacionais. Sendo assim, hd em um dado

'-f‘f-'\_tempo um ideal republicano com sua forma de pensar a vida, a sociedade e as institui(€9§§% 3927
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nela se desenvolve, semelhantemente com a consolidagédo de novos governos e ideologias.
Deste modo segundo Lopes (2003), temos modificagcbes nos rumos das politicas curriculares
que ddo conta de instituir outras relacGes com a pratica educacional.

Associando-se a essa realidade acima descrita, 0 objeto de ensino se encontra ligado a
um contexto politico e a pratica de governo e, assim, cabe pensar que mecanismos de
regimento de praticas curriculares sdo concebidos nos mais diversos governos.

Ha quem diga como Ball (2001), que em um plano mais geral somos afetados pela
“colonizagédo das politicas econdmicas” e apesar de ndo desconsiderar-se essa possibilidade, é
importante salientar que, talvez esse ndo seja 0 maior de todos os obstaculos quando, entre
nos, lidamos com as mudancas no ensino e sim, conforme se suspeita a propria representacéo
social que temos das politicas curriculares, e em outras palavras como a percebemos.

De forma um tanto habitual muitos de nos observam as mudancas nas politicas
curriculares como se elas fossem em si a prépria reforma educacional. E, ndo sdo poucos 0s
estudiosos como diz Lopes (2003), que se referem as politicas educacionais do passado como
ultrapassadas criando atmosferas préprias que visam novas mudancas com relacao as politicas
educacionais, justificando-se nisso a constituicdo de diferentes identidades pedagdgicas.

Porém, as novidades que se deparam com conflitos em momentos da constitui¢do das
politicas tem atribuido ao curriculo uma posicao central na consolidacdo das mudangas. Essa,
acdo-intencéo, parece revelar suas dicotomias concomitantemente fazendo com que as escolas
fiqguem limitadas a implementar devidamente as orientacdes curriculares oficiais. Prefere-se
acreditar que nas figuracdes sociais 0s elementos que a compde revelam interdependéncia e,
neste sentido, parafraseando Elias (1995), ndo ha politicas curriculares sem escola, nem escola
sem politicas curriculares, alias, existem em funcéo de uma e outra.

Diante dessa centralidade que o curriculo parece assumir em muitos discursos,
conjectura-se, entdo, até que ponto as politicas e as praticas em um campo como o da
educacao fisica no ensino profissionalizante ndo vem caracterizando, como diria Bourdieu
(1989), tanto uma forma de reproducéo social como uma luta dos grupos e suas ideologias por
poder, luta essa que em muitas ocasifes, parece sobrepor-se a intencdo de formar o
profissional para a transformacéo da sociedade.

Em um espaco tdo complexo como o é o da Educagdo Fisica, Medina (1983),
sobretudo, esclarece que em funcdo das concepcbGes pedagdgicas tornou-se comum
depararem-se em meio a constitui¢do de politicas curriculares, com um processo marcado por

ambiguidades, avancos, recuos e conflitos. Olhando-se atentamente para histéria da disciplina

~, com suas idiossincrasias e a propria forma que o debate assume por meio das Pé’ii'té'ﬁ% 3927
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curriculares, vé-se que ha no curso da longa histéria uma alternancia na balanca de poder
como diria Elias (1995).

Ao pensar na esséncia constitutiva das politicas curriculares no interior da Educacao
Fisica, talvez, seja interessante destacar de imediato um ponto essencial do qual nos fala
Corréa (2004), de que a historia da Educacdo Fisica brasileira é marcada pelo seu carater
obrigatério. Alias, um ponto marcante no longo curso da histéria que tem seu pontapé inicial
com o Parecer de Ruy Barbosa de n°® 224 de 1882, passando pela primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, continuando na Reforma Educacional de 1971 e que chega até
os dias atuais.

Sobre a questdo da obrigatoriedade, ressalta-se que de um modo em geral, as politicas
curriculares instituem-se formas e posicGes diversificadas no que remete aos conteldos e,
como sabe-se eles mudam conforme a visao de cada governo.

Ha na “longue durée” de nossa histéria social, momentos que sdo enfatizados a
capacitacdo fisica do trabalhador e, portanto, incide sobre os curriculos a visdo de aptiddo
fisica. Em outros momentos se passa assegurar a pratica do esporte na escola como diz Santin
(1996), pratica esta regulamentada pela Lei de n® 9.394/96.

No entanto, como salienta Corréa (2004), muda-se a configuracdo social que é
instituida pelas novas diretrizes para a versdo oficial de ensino com a politica curricular que
toma forma por meio dos Parametros Curriculares Nacionais que como diz Corréa (2004),
busca superar a pratica vinculada ao paradigma esportivo.

Seja como for e sob que dimensdo apareca no espa¢co da Educacdo Fisica Lopes
(1999), aborda que toda politica curricular retrata uma politica de organizacdo do saber
escolar: um conhecimento estabelecido respectivamente para a escola e pela escola. De igual
modo, ressalta que toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo implica
uma selecdo da cultura e um campo de luta daquilo que nela se produz, também de embate
entre individuos, concepcdes de conhecimento, percepcdo e construcdo da sociedade.

Porém, as politicas curriculares ndo compreendem apenas documentos escritos, mas
também as a¢des planejadas, experiéncias e reconstrucdes dos diversos espagos e sujeitos que

integram o &mbito da educacao.
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Conclusdes

Portanto, sdo producfes que ultrapassam as instancias governamentais apesar de
reconhecermos 0 poder que 0S governos possuem na construcdo de sentidos nas politicas, sem
deixar de atentar que as iniciativas e propostas oriundas das escolas como sendo produtoras de
sentidos e significados para as politicas curriculares.

Em suma, sdo essas as observacGes que por ora apontam-se ao discorrer sobre a
trajetoria do Ensino Profissionalizante em educacao fisica e as politicas curriculares, sabendo-
se que outros olhares sdo legitimos e podem gerar discussdes, observagdes, enfim, propostas
acerca da melhoria do contexto estudado.
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