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Resumo: O Brasil é um pais continental rico em diversidade humana e pluralidade cultural,
ocasionado por sua “multicoloniza¢do” e que se destaca historicamente, compondo um cenario
aprazado pelas diferencas, nas quais se enxerga nos locais expressivos de particularidades geograficas
e caracteristicas identitarias. Nesse contexto, estdo as regides ribeirinhas da Amazdnia. Destaque-se,
que essa populagdo possui realidades particulares apresentadas por meio de uma cultura cabocla, rica
em experiéncias e saberes. As populages ribeirinhas residem em locais longinquos regidos pelos rios
e florestas e que exigem um olhar singularizado pela escola, considerando que as instituicGes de
ensino sdo espagos multiculturais e que requerem uma préatica pedagogica docente comprometida com
a valorizacdo e o reconhecimento das diferengcas presentes nesse contexto. Portanto, nos causam
estranheza atitudes neutralizadas, atreladas a acGes docentes desprovidas de serem olhadas noutra
Otica, ignorando a diversidade cultural e aprisionadas a concepgdes curriculares que beneficiam
definidas identidades nesses ambientes. A vista disso, o artigo tem por objetivo observar se a pratica
pedagogica docente contribui para a identidade cultural ribeirinha na escola Estadual Leandro Placido
na comunidade Foz do Rio Mazagao, Amapa. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréfica e de
campo, com abordagem qualitativa. A técnica adotada para a coleta de dados foi a do grupo focal,
sendo que, para a analise dos dados, utilizou-se a analise do discurso referenciado em Michel
Foucault. Os resultados indicam que os docentes da escola ribeirinha ndo contribuem para as
identidades culturais em suas praticas, negando as diferencas inerentes a esse contexto.
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Introducéo

A ressignificacdo da escola na contemporaneidade suscita frequentes debates no que se
refere a temaética da identidade, possibilitando mdltiplas reflexdes entre os profissionais,
inclusive os da educacdo. Nesse contexto recheado por um cabedal de informacdes e
questionamentos, buscam-se possibilidades de uma pratica pedagogica docente que contemple
e possibilite a contribuicdo da educacdo intercultural, requerendo-a como necessaria e
relevante no nosso tempo.

O Brasil, em sua plataforma continental, se apresenta por meio de diferencgas culturais,
que sdo expressas de diversas maneiras em contextos sociais, histéricos e geogréaficos
especificos, entre os quais incluem religido, linguagem, etnia, género, culinaria, vestimenta,

danga, orientacdo sexual e outras. Para tanto, estar atento as diversidades culturais,

considerando-as relevantes, é fator de significado valor para a pratica educativa, uma vez que
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permite agregar a todos o0s grupos, ou individuos, sejam quais forem e que diferencas existam
em suas vivencias, ou modo de serem, que perpassam 0s aspectos identitarios.

Destaque-se que, enraizado aos sistemas de ensino, estdo alguns profissionais docentes,
que, alienados por seus conceitos e paradigmas, sdo monitorados pelo sistema educacional
apropriando-se de acles e discursos com tendéncias homogeneizadoras, construidas a partir
de conteudos desconectados de préticas pedagogicas de reconhecimento das diferengas e
valorizacdo das identidades culturais dos alunos. Tais atitudes fortalecem a classificacao e a
exclusdo, enfraquecendo as condutas educativas humanizadoras e inclusivas. E nesse
entendimento que se faz necessario que os docentes se apartem de comportamentos que
privilegiam certos grupos ou identidades no espaco escolar, além de padronizaches
curriculares que estdo desvinculados do contexto cultural e social, negando a diversidade
cultural presente nesse contexto.

Nesta discussdo, estad inserida a escola da comunidade Foz do Rio Mazagdo, Amapéa
(AP)'. Ressalta-se que, essa populacdo geograficamente distante possui caracteristicas
especificas, diferenciadas e abastecidas em experiéncias, uma vez que essa cultura cabocla
possui, em sua formacdo identitaria, perfis que precisam ser observados e identificados pela

escola.
Discussao

Iniciando as indagacOes e consideracGes aqui apresentadas, destacamos a identidade,
que, segundo Bauman (2005), consiste no resultado de processos embaracosos de defini¢des
em que os individuos firmam a sua cultura, e isso provoca contestaces, que resultam em
variadas interpretacdes. A compreensdo desse processo é tdo complexa quanto as relacfes que
transcorrem as préprias identidades. Nesse caminho de esclarecimento, Stuart Hall (2000, p.
7) afirma que:

A assim chamada “crise de identidade” € vista como parte de um processo mais
amplo de mudancga, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das

sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos
uma ancoragem estavel no mundo social.

! O Amapé se localiza na regigo Norte do Brasil e é o Ginico Estado da Federagéo que faz fronteira com territorio
de dominacdo europeia, a Guiana francesa, e, também, com Suriname (pais da América do Sul). Possui uma
populacdo de 734.995 habitantes e a densidade demografica é de 4,38 habitantes por km2. Seu clima é o
equatorial quente e tmido (MORAES; MORAES, 2015).
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Nessa direcdo, Hall (1999) enfatiza que o mundo vigente vivencia uma "crise de
identidade”, e esta situagdo é oriunda do mundo moderno que sofre modificacdes
constantemente, ocasionadas pela adesdo a novos conceitos e paradigmas visiveis por meio de
mudancas e deslocamento das estruturas e processos centrais dessa sociedade, afetando os
modelos tradicionais de referéncia, que possibilitavam aos grupos seguranca ou estabilidade
no contexto social. Nessa ideia, 0 panorama cultural de classe, género, sexualidade, etnia, raca
e nacionalidade deixa de sinalizar referentes fixos para as identidades. Em vista disso, o autor
ressalta que as antigas identidades estdo debilitadas, e com isso aparecem novas identidades,
ocasionando muta¢des na sociedade moderna no final do século XX.

E neste cenario de instabilidade que a escola ribeirinha da Amazonia esta inserida, razao
gue empodera novas perspectivas e mudancas e cria novas formas de representacédo e valores
diferentes das tradicionais estruturas sociais. Assim, ndo hd como negar que essas tendéncias
influenciaram de maneira impactante as questdes culturais de género, sexualidade, etnia, raca,
classe, nacionalidade, dentre outras. Ademais, tais fatores fortaleceram a construcdo de novas
concepcdes de identidades, rompendo com a ideia de identidades corretas, ajustadas,
indubitaveis e integras, as quais perduraram por determinado tempo, desmanchando-se a ideia
do individuo estavel. Nessa linha de pensamento, define-se que as identidades sdo volateis,
motivo de estarem em constantes movimentos e sujeitas a alteracdes, pois, conforme Bauman
afirma, as identidades

[...] ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidas para toda a vida, sdo
bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o proprio individuo
toma, 0s caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se

manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o pertencimento quanto
para a identidade. (BAUMAN, 2005, p. 17).

Nesta perspectiva, visualiza-se um amontoado de ideias e informacdes no nosso tempo,
a partir das quais a definicdo de identidade carrega variadas interpretacGes, novos olhares, que
resultam de uma relacéo estabelecida historicamente e culturalmente com o0s grupos sociais.
Em consequéncia dessas modificacOes, as identidades ndo sdo permanentes, pois se trava
nesse caminho um percurso de construcdo e reconstrucdo delas, evidenciando o quanto sdo
culturais e ndo bioldgicas. Além disso, a decisdo do individuo e suas escolhas sdo questdes
importantissimas para a ideia de pertencimento e a afirmacéo de sua identidade.

Diante das abordagens ja sinalizadas pelo autor, Hall (1999) destaca trés conceitos de
identidade, concomitante com a mudanga ocorrida na modernidade tardia. Entre eles estd o

sujeito do lluminismo, que retrata uma pessoa centrada, racional e resistente a mudancgas. O

outro é o sujeito socioldgico, que interage com a sociedade e 0s grupos, apreendendo 0s
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valores e a cultura da realidade existente. E o Gltimo, que se identifica com o homem pds-
moderno, que sofre mudangas constantemente, uma vez que ndo possui uma identidade solida,
acabada e fixa, ao contrario disso, esta em constante mutacdo. Nesse viés, 0 autor argumenta
que "o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se
tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica identidade, mas de varias identidades"
(HALL, 1999, p. 12).

A esse respeito, compreende-se que 0 homem pds-moderno possui diversas definicbes e
papeis de identidade, prevalecendo o conceito de uma identidade efémera, inconstante, fluida
e que se expressa no nosso tempo, inserida em um ambiente de relagBes culturais, histéricas e
sociais.

Nesse trajeto, surge a globalizacdo, que é um dos fatores que tem influenciado de
maneira significativa essas transformacdes, trazendo para a sociedade as multiplas relacdes de
interacOes entre as pessoas ou grupos e com o mundo. E, nessa conjuntura, estd o mundo
digital, que tem como suporte as redes sociais, conectando pessoas e 0s grupos todos os dias,
além de outras situacbes como o fortalecimento do sistema capitalista, que, por meio dos
mercaddlogos, diariamente publicam e vendem as suas producBGes e fabricacdes por
intermédio do marketing realizado.

Enquanto isso, cada vez mais, as pessoas, em todo o mundo, possuem o0 desejo de
apropriar-se de tecnologias mais elaboradas e de Gltima geracdo, como televisores, celulares
computadores dentre outros, pois, “[...] compartilhando de modelos globalizados,
disseminados pelas mais variadas formas de comunicacdo, tornamos acessiveis 0s mais
variados tipos de identidades que deixam de estar vinculados a um lugar e a um tempo
definidos” (EWALD; SOARES, 2007, p. 26).

E nessas circunstancias de acontecimentos que se encontram as instituicdes escolares,
como espacos pedagdgicos multiculturais responsaveis pela formacdo dos discentes e que
precisam estar aptas a lidar com as demandas existentes nesses locais. Nesse caso, nos
referimos aos ribeirinhos da Amazénia da comunidade Foz do Rio Mazagao, Amapa, pois,
conforme os estudos de Lomba e Fonseca (2017), a existéncia de objetos mais sofisticados,
como televisdo, freezer, geladeira, guarda-roupa, DVD, fogdo a gas, cama, computador,
celular e outros, ja faz parte de sua realidade. Neste panorama, expressa-se um contexto ja
arraigado no processo de constituicdo da modernidade, porquanto “a globalizagdo, entretanto,
produz diferentes resultados em termos de identidade. A homogeneidade cultural promovida
pelo mercado global pode levar ao distanciamento da identidade relativamente a comunidade
e a cultura local.” (WOODWARD, 2014, p. 21).
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Destaque-se que a comunidade Foz do Rio Mazagéo esta localizada no Municipio de
Mazagdo (AP) e compde-se de 936 habitantes (IBGE, 2010). E, neste ambiente, enquadra-se
geograficamente a nossa pesquisa. Tendo como referéncia as investigacdes de Lomba e
Fonseca (2017), a comunidade Foz do Rio Mazag&o, onde residem os ribeirinhos, se originou
por meio de escravos que, em sua fugacidade, invadiram areas localizadas em torno da vila,
que compreende um espacgo de varzea e de terra firme. Ressalta-se que a area de varzea é o
local onde residem, evidenciando o cotidiano de um povo que faz parte de um cenario regido
pela natureza, em que a floresta e as marés coordenam as suas vidas, caracterizando as suas
identidades culturais.

E nesse local, de valor significativo, que se apresenta um panorama enraizado com os
aspectos historicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais. Sao eles, os ribeirinhos, que
habitando as varzeas, sdo donos de saberes e experiéncias que se evidenciam por meio de
valores, costumes e crencas. Para tanto, Gongalves (2010, p. 155) conceitua,

O caboclo ribeirinho é, sem davida, o mais caracteristico personagem amazonico.
Em suas praticas, estdo presentes as culturas mais diversas que vém dos mais
diferentes povos indigenas, do imigrante portugués, de migrantes nordestinos e de
populagcBes negras. Habitando as varzeas, desenvolveu todo um saber na
convivéncia com os rios e com a floresta. A pesca é uma das atividades de seu
complexo cultural. [...] O interessante é que esses amazoénidas tém uma visdo e uma
pratica nas quais solo, floresta e rio se apresentam como interligados, um
dependendo do outro, dos quais todo um modo de vida e de producdo foi sendo

tecido, combinando essas diferentes partes dos ecossistemas com agricultura, o
extrativismo e a pesca. S&o produtores polivalentes.

Estas caracteristicas se desenvolveram ao longo do tempo e formataram a identidade
desse povo, estabelecendo essa ligagdo com a natureza. Nesse sentido, pontua o autor, as
comunidades ribeirinhas estdo constantemente em sintonia com os rios, as marés, e, assim,
adaptaram o seu modo de vida as caracteristicas do ambiente em que habitam, desenvolvendo
uma relacdo de reciprocidade entre eles. E isso se observa em seu cotidiano, em que a floresta
conduz as suas atividades e fornece sustento diariamente, pois, segundo Lomba e Fonseca
(2017), as familias realizam trabalhos agricolas por meio de pesca artesanal, extrativismo do
camardo, manejo do agai, cacas, compostas de animais da floresta, e madeira, que acontece
em pequena proporcao, além das plantacfes que sdo vistas nos quintais de suas residéncias e
sdo utilizadas para o seu consumo. Ademais, as comidas sdo sem requintes e expressam uma
simplicidade com tracos da cultura indigena, que evidencia em parte a sua formacdo social e
cultural.

Nesse universo de experiéncias vivenciadas por essa comunidade ribeirinha de

Mazagéo, estdo as criangas com as suas necessidades proprias, entre elas, a de escolarizagéo.
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A Escola Estadual Leandro Placido Ferreira, que os alunos frequentam, atende o Ensino
Fundamental (1° ao 9° ano) e funciona desde 2010 em um centro comunitario, em condicgdes
precarias de atendimento, sem condi¢cdes adequadas para a realizagdo das praticas educativas
(LOMBA; FONSECA, 2017).

E na extensdo dos rios que durante horas os alunos fazem o trajeto para essa escola
todos os dias, assentados nas rabetas?, canoas ou barcos, deslocando-se de um lugar para outro
nesse flutuar das marés. Sem perceberem, sdo direcionados pelos rios que lhes permitem
sonhar rumo aos seus objetivos e a qualidade de vida, constituidos por projetos, perspectivas,
sorrisos, alegrias, tristezas, sonidos, cheiros, cores e paisagens.

Nessa dimensdo de discussdes, pertencer a um universo impregnado de particularidades,
que traz a tona um conjunto de saberes, habitos padronizados, crencas, rituais e valores, 0s
identifica em uma cultura aprazada pelas diferencas. Para tanto, é de valor significativo
reconhecer tais identidades, requerendo um olhar minucioso para essa realidade em um
contexto ribeirinho, considerando as transformacdes do mundo moderno. Nesse olhar
corrobora Oliveira (2003, p. 86) e, a respeito da identidade amazonica, afirma que

[...] ndo existe uma cultura, uma identidade amazdnica no singular. A concepgao
deste espaco € plural. As diferentes manifestagdes culturais trazem marcas do

hibrido e da mesticagem e reconhecem as presengas indigenas, africanas, libanesas,
nipdnicas, entre tantas outras.

Ja sinalizado pelo autor, os habitos e as atitudes, entre outros, retratam a diversidade e
correspondem a uma multiplicidade de saberes e experiéncias que compdem a regido
amazonica. Em vista disso, na Foz do Rio Mazagdo ndo é diferente, pois nesse caminho de
reflexdo é que percebemos a importancia de se debater sobre identidade cultural ribeirinha e a
pratica pedagdgica docente. Arrazoando que, neste universo de discussdes e paradigmas que
estdo enraizados na sociedade e que perpassa a pratica pedagdgica nos sistemas de ensino, é
preciso que os docentes reconstruam os seus discursos e acdes ancorados na valorizacdo das
diferencas, discutindo e buscando caminhos que envolvem o reconhecimento da identidade
cultural ribeirinha. Nesse caminhar, as indagacfes nos levam a pergunta: quais os fatores que
influenciam a pratica pedagogica docente nesse contexto?

Nessa direcdo, faz-se necessario que os docentes percebam as relacbes de poder, que se
evidenciam em uma cultura que é considerada superior a outra, e que reforcam o

etnocentrismo, menosprezando os demais saberes que contemplam a diversidade cultural em

2 pequeno motor de propulsdo que, acoplado & traseira de pequenas embarcagdes ou barcos, é conduzido
manualmente, com a ajuda de um bastio que determina as direcBes (Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/rabeta/>. Acesso em: 10 fev. 2018).
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um contexto ribeirinho. Nesse viés, o autor enfatiza “Temos o direito a sermos iguais quando
a diferenca nos inferioriza. Temos o direito a sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza.” (SANTOS, 2003, p. 458).

Nessa perspectiva, Silva (1995) ressalta que os conteudos de ensino precisam estar
ancorados em uma abordagem econémica e politica, e que se agrega a corrente marxista,
destacando que a sociedade € capitalista. No mesmo sentido, posiciona-se quanto a
“compreensao daquilo que se passa no nexo entre transmissdo de conhecimento e producdo de
identidades sociais, isto é, no curriculo” (p. 199). E nessa categoria de entendimento que o
autor enfatiza os sistemas escolares, compostos por representacdes e discursos dos
professores, os quais devem ser desconstruidos e construidos por olhares que estejam
ancorados na realidade dos discentes, e que tenham como proposta uma préatica pedagdgica
destituida de tendéncias homogeneizadoras. Uma vez que,

E através desse processo de contestagdo que as identidades hegemdnicas
constituidas pelos regimes atuais de representacdo podem ser desestabilizadas e

implodidas. O curriculo sera, entdo, ndo apenas um regime de representago, mas,
um campo de luta pela representagdo. (SILVA, 1995, p. 201).

Para tanto, os professores precisam contestar atos de discriminacdo, exclusdo e
desigualdade, focando na construcdo de conhecimentos centrados nas diferentes memorias
sociais, resultando na aceitacdo para com as diferencas, em que todos os discentes sejam
valorizados e representados, sejam quais forem e de onde vierem, independente de sua cor,
classe, género, linguagem, dentre outros. No entanto, € relevante que os educadores se
apropriem de conceitos condizentes com reflexdes que compreendam a valorizacdo e o
resgate das identidades culturais em sua pratica pedagdgica. Destaca-se que identidade e
diferenca sdo inseparaveis, ja que "na medida em que sdo definidas, em parte, por meio da
linguagem, identidade e diferenca ndo podem deixar de ser marcadas, também, pela
indeterminac&o e pela instabilidade™ (SILVA, 2000, p. 80).

Diante desta abordagem, faz-se relevante pontuar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ressaltando a “fala” da
Constituicdo Federal de 1988, que garante o principio da pluralidade cultural como fator de
fortalecimento da democracia e da cidadania. Para tal, a escola possui a responsabilidade de
propiciar espagos de reflexdo sobre as questdes que cercam a pluralidade cultural, a
diversidade e a construgéo das identidades, e ndo de ser apenas uma institui¢do repassadora de

conhecimentos neutros e cristalizados que sdo direcionados pelos curriculos e seus discursos.
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Nessa leitura, exige-se que a pratica pedagdgica docente se desfaca de conceitos pré-
estabelecidos, sem profundas reflexdes, o que inclui papéis que vdo além do repasse de
conteddos e permitam que a aprendizagem seja ancorada no contexto do ensino para o
ribeirinho. Nessa condicdo, atua como fio condutor que possibilita um conjunto de referéncias
sobre a construcdo das identidades, pois as escolas s&o comunidades de vida e de destino,
vivendo juntos e numa ligagdo absoluta (BAUMAN, 2005).

Nesta perspectiva, visualiza-se uma imensiddo de recursos simbolicos, que sdo capazes
de contribuir para o fortalecimento das identidades, valorizando ou silenciando, excluindo ou
incluindo. Nesse viés,

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus
alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e necessidades. Uma escola somente podera ser
considerada inclusiva quando estiver organizada, para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicdo social ou qualquer

outra situacdo. Um ensino significativo € aquele que garante o acesso ao conjunto
sistematizado de conhecimentos como recursos. (HENRIQUES, 2012, p. 09).

As instituicdes escolares possuem um papel importante de mediagdo do conhecimento,
que, além de escolarizar, abarca outras competéncias, nas quais se prepara os alunos para a
vida, por meio do desenvolvimento de suas potencialidades. Visto que se manifesta de
maneira legitima, com o poderio suficiente para praticas de inclusdo e exclusao, neste caso,
em se tratando da temética que envolve o reconhecimento e a valorizagdo da cultura de um
povo, 0 papel das instituicdes escolares pode constranger e negar a diversidade, que se
apresenta por meio de praticas pedagogicas com tendéncias homogeneizadas, impostas e
ancoradas nas relacdes de poder e que permeiam a afirmacdo das identidades. Assim, “os
mesmos argumentos desenvolvidos para defender relagdes mais justas, dependendo do
contexto e do jogo politico em que se inserem, podem ser resinificados para legitimar
processos de sujei¢do e exclusdo.” (FLEURI, 2006, p. 499).

Nesse nivel de esclarecimento, os sistemas de ensino se constituem de espagos
socioculturais legitimados para a realizacdo de acdes inclusivas ou ndo, isso depende da
percepcdo e do dialogo da préatica pedagogica com os conteudos de ensino, em que 0S
professores enxerguem, de maneira precisa, valores, simbolos, crengas, culturas, entre outros,
para que a aprendizagem ocorra de acordo com a realidade dos alunos e que resulte em
experiéncias que alcancem a diversidade cultural e seu contexto marcado pelas diferengas.
Entretanto,

A escola sempre teve dificuldade de lidar com a pluralidade e as diferengas. Tende a
silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacédo e a
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padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar.
(MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Diante da leitura assinalada pelos autores, ndo ha como negar que as escolas tendem a
priorizar o universal, ignorando as diferencas, que sdo vistas como problemas. Lembrando
que, as diferencas culturais foram construidas historicamente e foram rejeitadas por condi¢ao
de pertencimento, daquilo que é visto como certo e pelos padrfes estabelecidos do que é
valido, pois, como ja citado, estas questdes estdo ligadas as relacbes de poder nos contextos
sociais. Dessa forma, “a identidade e a diferenga estdo, pois, em estreita CONexao com
relagcbes de poder” (SILVA, 2014, p. 81), das quais as instituicbes de ensino fazem parte, o
que, por conseguinte, incluem as escolas ribeirinhas, especificamente a da Foz do Rio

Mazagdo, realidade que estamos mostrando.

Consideragdes Finais

A influéncia da escola para a formacéo e o fortalecimento da identidade dos alunos é
importante, na medida em que envolve um contexto multicultural permitindo abarcar 0s
aspectos sociais, culturais, cognitivos e afetivos, tendo estes um papel significativo na
aprendizagem dos alunos e na pratica pedagoOgica educativa, em se tratando de uma
comunidade ribeirinha. Nessa direcdo, 0 que queremos € ir ao encontro de uma pratica
pedagogica docente que tenha como suporte a reconstrucdo de conhecimentos, em que 0S
educadores se apossem de posturas que estejam comprometidas com as necessidades e a
realidade dos discentes. E, nesse caminhar, dialogar sobre as questdes de religido, género,
etnias, orientacdo sexual e demais assuntos que envolvem os aspectos identitarios, razdo que
nos leva a pensar na educacéo intercultural de maneira relevante e imediata, que oportuniza
agregar todos 0s grupos, ouvindo as suas vozes e anseios, para que todos sejam valorizados e
reconhecidos, por meio de seus saberes e experiéncias que sdo expressas e oriundas das

diversas tradi¢cdes culturais.
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