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RESUMO

A inclusdo social é um assunto cada vez mais recorrente quando se trata de uma educacao igualitaria,
em que se fala sobre respeito e autonomia dos educandos em seu processo de aprendizagem e
formacgdo cidadd. O presente estudo teve como objetivo a identificagdo de alguns aspectos sobre a
trajetdria da inclusdo no Ensino de Botanica de seis estudantes de uma escola publica da Paraiba com
deficiéncia visual. Os pressupostos teéricos metodoldgicos utilizados foram os de carater qualitativo e
quantitativo, 0 método pesquisa-a¢do e o etnografico com elementos da observacdo participativa. A
pesquisa foi realizada no periodo de dezembro de 2017 a maio de 2018. Os dados foram coletados
através de entrevistas, posteriormente, analisados de acordo com a categorizacdo de analise de
contetdo e construcdo de graficos e tabelas, para auxiliar na interpretacdo dos mesmos. Foram
realizadas cinco atividades de intervencéo sobre Botanica com a finalidade de contribuir para um
ensino mais adequado as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia visual. Foi
constatado que o uso de metodologias diferenciadas no ensino de botanica pode contribuir muito para
0 processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual. Dessa forma, faz-se
necessario um olhar mais atento para a inclusdo desses estudantes, com algum tipo de necessidade
especial.
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INTRODUCAO

O tema inclusdo encontra-se cada vez mais recorrente quando se trata de educacao
igualitaria, em que se fala sobre respeito e autonomia dos educandos em seu processo de
formagéo cidada.

No decorrer do tempo, as pessoas com deficiéncia foram vitimas de preconceito, sendo
muitas vezes consideradas culpadas por tal condicéo, depois a exclusdo progrediu para uma
segregacdo até o ponto em que todos os que ameagavam a ordem social natural eram
internados em casas de assisténcia.

Para Brasil (2005), efetivar uma educacao inclusiva, neste contexto histérico, € uma
tarefa ardua e, ndo menos dificil, € a tarefa de o Estado organizar-se em busca do acesso de

todos os seus cidaddos as politicas que Ihes cabem por direito.
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Nesse cenario, a escola surge como um meio, em que se pode mediar o aprendizado e,
ao mesmo tempo, tentar reverter a divida historica com as pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). E, para tal finalidade, os componentes curriculares devem
utilizar metodologias que promovam de fato a inclusdo educacional e social.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997) trazem que 0 processo
educacional deve ser democratico, sendo o papel do Estado investir na escola para que as
criancas e os jovens tenham direito a educacao de qualidade e participacédo social.

Em se tratando de escola formadora de cidad&os e de sujeitos ativos, numa abordagem
inclusiva, deparamo-nos diante de um impasse, como alcancar todos esses objetivos? Como
incluir de fato os educandos com NEE nas salas de aula de forma que isso reflita na
sociedade, uma vez que um dos objetivos da escola é a formacdo de um sujeito critico-
reflexivo e conhecedor de seus direitos? Talvez, as respostas a essas questdes ainda néo
estejam totalmente formadas, mas sim em construcao.

A'inclusdo é uma tarefa complexa que exige maltiplos saberes da pratica educativa do
docente, principalmente, porque leva em consideracédo as diferencas existentes entre os
discentes, independentemente de suas limitacGes, origem socioecondmica ou cultural, em
escolas e classes que se propdem a atender as necessidades individuais e coletiva dos mesmos
(SILVA, 2011).

No caso da deficiéncia visual (DV), incluir um estudante cego em sala de aula regular
é um desafio tanto para a escola quanto para os professores. De acordo com Brasil (2007), os
contetdos escolares privilegiam a visualizacdo em todas as areas de conhecimento,
constituindo um universo permeado de simbolos graficos, imagens, letras e nUmeros.

Referindo-se ao processo educacional desses estudantes, € indispensavel a utilizacéo
de estratégias que explorem as caracteristicas e o funcionamento proprios de cada sentido —
tato, olfato, audicdo, paladar — além de instrumentos e recursos didaticos disponiveis na
atualidade, tais como o sistema braile, objetos concretos e reais que o rodeiam, além das
proposicdes didaticas que devem ser conceituais, reflexivas e praticas (SILVA, 2011).

No ambito do Ensino de Ciéncias Naturais, muitas sdo as dificuldades encontradas,
especialmente, por estudantes com deficiéncia visual, visto que, 0 ensino dos conteudos
bioldgicos perpassa em larga escala, pela experiéncia visual, para que se perceba e se
compreenda as estruturas presentes nos diversos organismos.

Para Silva, Fernandes e Carmo (2015) um dos desafios para professores de ciéncias é a

questdo da abstraticidade dos elementos, principalmente, tratando-se das ciéncias exatas. No
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entanto, é possivel driblar parte dessa abstracdo em determinados contetdos no ensino de
biologia.

Nesse contexto, a area da botanica tem a potencialidade de tornar-se mais expressiva
para o educando, pois nela encontramos elementos presentes em nosso cotidiano. Assim,
aulas que proporcionem o contato com as estruturas das plantas causam um impacto positivo
no aprendizado de deficientes visuais.

Como exemplifica Brasil,

A experiéncia tatil ndo se limita ao uso das méos. O olfato e o paladar funcionam
conjuntamente e sdo coadjuvantes indispensaveis. [...] 0 é tato ativo, constituido por
componentes cutaneos e sinestésicos, através dos quais impressdes, sensacles e
vibracdes detectadas pelo individuo séo interpretadas pelo cérebro e constituem
fontes valiosas de informacdo. (BRASIL, 2007, p. 16).

Sendo a botanica uma das areas mais manipulaveis da biologia, seu ensino oferece
Otimas condi¢des para a inclusdo. Ou seja, 0 que o deficiente visual ouve durante as aulas
dialogadas, toma um significado quando esses tocam as estruturas, sentem as texturas, as
formas e os sabores, sendo assim, utilizar elementos palpéveis nas aulas de boténica, torna o
aprendizado potencialmente significativo e inclusivo.

Nesse contexto, essa pesquisa busca a Identificacdo das concepgdes de Botanica dos
estudantes com deficiéncia visual, possibilitando intervencGes pedagdgicas para o ensino
dessa temética no ambiente escolar e assim, contribuir para a sensibilizagdo dos mesmos

sobre a importéancia do ensino da Botanica.

METODOLOGIAS

Neste trabalho, foi abordada a pesquisa quantitativa e a qualitativa que, segundo
Bortolozzi et al. (2010), é um tipo de pesquisa que ndo enfatiza a representatividade numérica
e sim a busca de explicaces para os dados apresentados, considerando que ha uma ligacédo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzida
em numeros.

A combinacdo das abordagens supracitadas é de grande importancia, pois uma age de
forma complementar a outra. Strauss e Corbin (2008) trazem que o método qualitativo deve
orientar o método quantitativo, e 0 método quantitativo resulta no qualitativo, com cada
método contribuindo para a teoria como so ele pode fazer.

O trabalho foi pautado no método etnogréafico que, ainda segundo Bortolozzi (2010), é

0 estudo e a descricdo de um povo, sua lingua, raca, religido e cultura, ou seja, € a descricdo
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do cotidiano vivenciado pela parcela que se pretende estudar. Marconi e Lakatos (2006)
trazem que esse tipo de método é uma modalidade de investigacdo naturalista, tendo como
base a observacéo e a descricéo.

Ainda em um contexto social, utilizaremos a pesquisa-acdo, que segundo Engel
(2000), € um tipo de pesquisa desenvolvido como uma resposta as necessidades de insercdo
da pesquisa educacional na pratica da sala de aula. Antes disso, teoria e pratica ndo eram
percebidas como partes integrantes da vida profissional de um professor. Sendo assim, esse
tipo de pesquisa tornou-se essencial na vida dos professores e na formagao docente.

A coleta de se deu através de uma entrevista, e esta, configura-se como uma forma de
interacdo social, mais precisamente uma forma de dialogo, em que uma das partes visa coletar
dados e a outra parte é a fonte das informacdes. Gil (2012) enfatiza que ndo se trata de uma
simples conversa, esta dever ser orientada em um sentido que o entrevistado consiga
responder as indagacdes de acordo com os objetivos do entrevistador.

Para Marconi e Lakatos (2015),

A entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, afim de que uma dela
obtenha informac@es a respeito de um determinado assunto, mediante uma
conversagdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou
no tratamento de um problema social (MARCONI; LAKATOS, 2015, p.
80).

O publico-alvo desse trabalho foram seis estudantes do Ensino Médio da 12, 22 e 32
série com deficiéncia visual (cinco cegos e um com baixa visdo) do Ensino Médio da EEEFM
Professora Antonia Rangel de Farias, localizada na cidade de Jodo Pessoa-PB, no bairro da
Torre. A escola em questdo foi escolhida em fungdo da aceitacdo e do incentivo para o
desenvolvimento de diferentes modalidades e metodologias de ensino, a fim de facilitar o
processo de ensino e aprendizagem dos educandos, tais como: oficinas pedagogicas, aulas
praticas, entre outros.

Utilizou-se um celular para gravar o audio durante todas as entrevistas e,
posteriormente, as mesmas foram transcritas. Ap6s a transcricdo dos relatos, fez-se uma
leitura ampla do material obtido.

Em seguida, foram realizadas as cinco atividades de intervencédo sobre Botanica, com
a finalidade de contribuir para um ensino mais adequado as necessidades especificas desses
estudantes sempre tendo como eixo norteador os 6rgdos dos sentidos mais desenvolvidos dos
estudantes com DV.
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RESULTADO E DISCUSSAO
Durante a entrevista no primeiro questionamento, os estudantes foram perguntados se
sentiam facilidade em aprender os contetidos de botanica e o porqué (Tabela 1), as respostas
variaram, visto que a biologia € uma &rea, que em relagdo a alguns conteidos, é extremamente
detalhista, chegando algumas vezes a ser até abstrata. Um dos principais motivos de

dificuldade foi o apelo imagético que tais areas apresentam.

Para um estudante cego conseguir criar mentalmente a imagem de algum objeto que
estad sendo estudado, muitas vezes precisa se valer da compreensdo de imagens
mentais j& existentes. E para criar essas imagens, o tato pode ser um dos principais
meios. Aliando-se a outros como o olfato, a audicdo e o paladar. O tato oferece
diversas informagdes do objeto estudado: Forma, textura, temperatura. (SILVA,
2014, p. 23).

No entanto, quando esses estudantes conseguem formar imagens mentais, estes
conseguem aprender com maior facilidade e riqueza de detalhes os assuntos propostos. Desse
modo, é importante sempre levar para as aulas objetos que contribuam para tal construcdo de

imagens mentais.

Tabelal: Facilidades em aprender os conteidos de botanica.
Categoria | Exemplos Total

“Sim. Assim é porque tipo depende do conteudo, porque as vezes é imagem ai complica um
Sim pouco mais, mas quando é so tedrica, sd escrita, j& d&4 uma ajudada, j&, mas quando é gréfico, | 1
essas coisas, da um pouquinho de dificuldade.”

“Depende a gente tem as mesmas dificuldades, das imagens, de descrever”;
Depende 2
“Depende, porque naquela parte que é de ver, fica meio complicado”;

Muito “Muito ndo”
nao

“Porque assim, é muito abstrato, vocé ndo tem muito e algumas vezes e algumas aulas vocé
sente falta da imagem”; 2

“Porque eu ndo gosto muito. Gosto de estudar as plantas.”

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A segunda pergunta estava atrelada as dificuldades que os alunos sentiam em relacao
aos contetidos de boténica. E o objetivo foi saber qual conteido era o mais dificil de aprender
(Tabelas 2).
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Tabela 2: Respostas sobre as dificuldades em aprender Botanica.

Categoria Exemplos Total
Sistema “Acho que é, aquele negdcio de sistema, € um pouco de decorar assim, de 1
“pegar” assim”
Nao lembra “Deixa eu ver. Nao lembro néo visse”;
“Especificamente, agora ndo lembro”;
“Na aula que... lembro ndo”’; ’
“Também ndo lembro” .
“Estudei no 8° ano, tecidos, tipos de plantas, células e.... ndo tive dificuldade”. 1
Citologia/Histologia

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A maioria dos estudantes ndo lembrava no momento, para outro a maior dificuldade

era aprender os sistemas, pois era um assunto mais mneménico. O estudante A revelou néo ter

tido dificuldades no assunto que ele havia visto sobre Boténica no 8° ano do Ensino

Fundamental

A terceira pergunta foi feita com a intencdo de descobrir como eles gostariam que

fossem as aulas de Botanica (Tabela 3).

Tabela 3: Respostas sobre como os estudantes gostariam que fossem as aulas de Boténica.

Categoria Exemplos Total

Acessiveis “Que tivesse mais... que fosse mais acessivel pra gente, que a gente pudesse
trabalhar, que fosse que a gente conseguisse entender tudo direitinho sem precisar de
imagem”’; 2
“Bem mais acessiveis com mais descrigoes, se possivel for, com mais contato com as
plantas”.

Praticas “Pra mim prdticas, porque aprende com mais facilidade”;

2

“Aula pratica”.

Alto relevo “Alto relevo” 1

N&o sabe “Sei ndo” 1

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Para a grande maioria, as aulas deveriam ser mais acessiveis, substituindo o uso de

Imagens por objetos concretos.
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Segundo Krasilchick (2011), a informacdo visual compde uma parcela significativa
das informacGes passadas nas aulas de biologia, para tanto sdo utilizadas figuras, tabelas,
modelos e a observacdo direta dos organismos. Sendo assim, o professor que esta diante de
estudantes com DV, pode fazer uso de recursos que fornegam as informacdes passadas pelas
imagens, sem, no entanto, fazer uso delas.

O estudante com baixa visdo ndo conseguiu explicar como as aulas de Botanica
poderiam ser ministradas para eles. Ndo deve ser motivo de estranheza, uma vez que a maior
parte dos professores acredita que pessoas com baixa visao, aprendem da mesma forma que os

videntes.

Na escola, os professores costumam confundir ou interpretar erroneamente
algumas atitudes e condutas de alunos com baixa visdo que oscilam entre o ver e
0 ndo ver. Esses alunos manifestam algumas dificuldades de percepgdo em
determinadas circunstancias tais como: objetos situados em ambientes mal
iluminados, ambiente muito claro ou ensolarado, objetos ou materiais que nédo
proporcionam contraste, objetos e seres em movimento, visdo de profundidade,
percepcao de formas complexas, representacdo de objetos tridimensionais, e tipos
impressos ou figuras ndo condizentes com o potencial da visdo (BRASIL, 2007,
p. 18).

Para conseguir um aprendizado melhor, o professor deve munir-se de recursos
metodoldgicos que consigam corrigir essas falhas, como por exemplo, figuras maiores e mais

coloridas, letras grandes, utilizacdo de materiais de aumento como lupas, entre outros.

O professor tem como responsabilidade criar situages que auxiliem
a aprendizagem, a qual transcorre de forma autdnoma, respeitando-se
as caracteristicas individuais e estilos proprios de cada um
(KRASILCHICK, 2011, p. 45).

12 Atividade

A primeira atividade realizada foi sobre o tema raizes. Para tal, foi preciso levar dois
tipos de raizes, uma fasciculada e uma axial, visto que era falar sobre a morfologia das raizes
para que eles pudessem entender a importancia de cada tipo. Os exemplares foram coletados
ao redor da escola. A atividade foi realizada em uma sala anexa a diretoria.

Para falar de raizes tuberosas, foram estudadas a macaxeira (Manihot escuculenta), a
batata doce (Ipomoea batatas), a cenoura (Daucus carota sub sp. sativu) e a beterraba (Beta
vulgaris esculenta) (Figura 1A).

Nessa perspectiva, foi abordado tanto o aspecto morfologico quanto os sensitivos. A

aula comecou com a seguinte indagacéo: vocés ja comeram raizes? A maioria respondeu sim,
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macaxeira, batata, cenoura. Alguns confundiram cebola, batatinha e até alface como sendo

raizes. No entanto, sdo erros bastante comuns cometidos pela maioria das pessoas.

Figural: Aula prética e oficina pedagdgica sobre raizes com os estudantes deficientes visuais do Ensino Béasico
na EEEFM Professora Anténia Rangel de Farias. (A — Raizes alimentares cozidas; B — reproducao de raizes com
massa de modelar).

Fonte: SOUZA, 2018.

2 2 Atividade

A atividade comecou com uma breve revisdo da aula anterior, logo depois, 0s
estudantes foram indagados sobre o que conheciam sobre o caule, como funcdo e texturas.
Nessa aula, foram utilizadas a cebola (Allium cepa), batata inglesa (Solanum tuberosum),
cana-de-agucar (Saccharum officinarum L.), gengibre (Zingiber officinale), caules de plantas

ndo comestiveis e casca de algumas arvores de grande porte (Figura 2).

Figura 2: Aula prética sobre caule com os estudantes deficientes visuais do Ensino Bésico na EEEFM
Professora Anténia Rangel de Farias.

Fonte: SOUZA. 2018.
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32 Atividade

A terceira atividade foi dividida em duas partes: na primeira, foi abordada a tematica

folha e, na segunda, a tematica flores.

A primeira etapa foi o estudo da morfologia externa das folhas, como material de
apoio foram utilizadas folhas coletadas ao redor da escola (Figura 3).

Esse momento foi iniciado com uma indagacdo, tendo por finalidade descobrir o
conhecimento prévio dos estudantes, sendo questionado “para que servem as folhas de uma
planta?”. Alguns estudantes afirmaram que “servia para dar sombra para a planta”, outros
mencionaram a captura de luz. Sendo assim, esse foi um momento propicio para introduzir o

contetdo que versou sobre as funcgdes das folhas.

Figura 3: Aula préatica sobre folhas com os estudantes deficientes visuais do Ensino Bésico na EEEFM
Professora Antdnia Rangel de Farias.

Fonte: SOUZA, 2018.

A segunda etapa retratou as flores, por meio de exemplares coletados ao redor da
escola como, por exemplo, a Damiana (Turnera ulmifolia), hibisco (Hibiscus rosa-sinensis),
entre outras.

No inicio da segunda etapa, foi questionada a definicdo e funcdo de uma flor. Tendo
em vista a complexidade da questdo, os estudantes disseram que a funcdo seria a mesma da
folha, sendo assim explicado que as flores sdo folhas modificadas, cuja funcdo é atrair
polinizadores para a fecundacéo e, consequentemente, a formacdo de uma nova planta. Sendo

esta uma estrutura exclusiva das plantas angiospermas.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

o — www.conedu.com.br




Congresso Nacionol

Educacao

Figura 4: Aula prética sobre flores com os estudantes deficientes visuais do Ensino Béasico na EEEFM
Professora Anténia Rangel de Farias.

Fonte: SOUZA, 2018.

42 Atividade

Essa atividade abordou tanto frutos quanto sementes, devido as duas tematicas serem
muito interligadas, ndo havendo uma ruptura de um tema para adentrar no outro e sim, uma
complementacéo entre os dois (Figura 5).

Os materiais utilizados na aula foram: manga (Mangifera indica), laranja
(Citrussinensis L. Osbeck), banana (Musa paradisiaca), tomate (Solanum lycopersicum), caju
(Anacardium occidentale), mamdo (Carica papaya), abacaxi (Ananas comosus), graviola
(Annona muricata) e maracuja (Passiflora edulis).

A atividade foi iniciada com a seguinte indagacao “fruto e fruta S40 a mesma coisa?”.
A partir das respostas, foram analisadas as partes morfoldgicas dos frutos. Logo, foi explicado
que ha algumas camadas existentes no fruto, tais como a “casca” e falou-se também das

sementes e da sua importancia para a sobrevivéncia da espécie.

Figura 5: Aula prética sobre frutos e sementes com os estudantes deficientes visuais do Ensino Bésico na
EEEFM Professora Antdnia Rangel de Farias.

Fonte: SOUZA. 2018.
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52 Atividade

A atividade consistiu em uma oficina pedagogica sobre percepcédo sensorial, na qual os
estudantes com deficiéncia visual, colocaram-se no papel de mediadores do ensino-
aprendizagem, para tanto, foi solicitada a participacéo de 5 estudantes aleatorios da turma do
2° ano do Ensino Médio. Depois de selecionados, os participantes foram vendados e
convidados a agucarem seus sentidos, com o intuito de comparar a percepgdo desses com 0S
dos deficientes visuais.

Foram dispostos na mesa alguns exemplares de raizes, caules, flores, folhas e frutos, e
0s estudantes deveriam tentar descobrir qual parte da planta eles tinham nas mé&os. Os
estudantes com DV deveriam falar se eles estavam corretos ou errados. E, além disso,
esclarecer o que era cada parte das plantas e informa-los sobre as caracteristicas de cada
exemplar (Figura 6).

No decorrer da atividade, os estudantes mostraram-se empenhados e houve trocas de
experiéncia, quando um dos estudantes ensinou outro, que estava vendado, algumas técnicas

para identificagdo de cada parte da planta.

Figura 6: Oficina pedagogica sobre percepcéo sensorial com os estudantes deficientes visuais do Ensino Basico
na EEEFM Professora Antdnia Rangel de Farias.

Fonte: SOUZA, 2018.

Os dados obtidos, durante o trabalho, alcancaram o0s objetivos propostos, ao
identificar, compreender e analisar as concepcdes dos estudantes sobre o ensino de botanica |,
visto que, os estudantes com deficiéncia visual, sentem dificuldades em acompanhar o
andamento escolar, sendo assim, as atividades propostas foram bem recebidas por eles devido
a participacdo e a demonstracdo de interesse dos educandos pela tematica.
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