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Resumo: O presente trabalho é fruto de uma pesquisa exploratéria e quantitativa, realizada durante o
més de maio de 2018. E, tem por objetivo avaliar a opinido dos docentes de uma escola publica do
interior paraibano sobre a contribuicdo do atendimento educacional especializado no processo de
inclusdo do aluno com de Sindrome de Down no ensino regular. Definida como uma anormalidade
cromossdmica, a Sindrome de Down pode acarretar sérias complicagdes na vida do individuo. Além
de ter reduzida a sua capacidade motora, a crianca com essa sindrome geralmente apresenta uma séria
de complicacBes médicas. Através dos dados coletados nesta pesquisa constatou-se que para facilitar
esse processo de inclusdo, cada vez mais as escolas vém fazendo uso do atendimento educacional
especializado. Esse tipo de atendimento é voltado para o aluno com deficiéncia e se caracteriza,
essencialmente, pela realizacdo de acdes especificas sobre os mecanismos de aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos. Por fim, concluiu-se que os docentes entrevistados possuem um 6timo
entendimento sobre a importancia do Atendimento Educacional Especializado para a crianga com de
Sindrome de Down, bem como quanto ao real papel do professor neste espago educativo, contribuindo
para a promocéo da educacdo inclusiva.
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1 Introducéo

Em 1866, o médico britanico John Langdon Down descreveu pela primeira vez o
distdrbio que ficou conhecido como Sindrome de Down. No entanto, foram necessarios quase
cem anos para que a ciéncia descobrisse que tal distirbio ¢ resultante da “presenca de um
cromossomo a mais nas células de quem é portador e acarreta um variavel grau de retardo no
desenvolvimento motor, fisico e mental” (SOARES et al., 2004, p. 230).

De acordo com a literatura cientifica, “as criangas com essa sindrome tem 47
cromossomos, sendo que o elemento extra € um pequeno acrocéntrico que desde entdo tem
sido chamado de cromossomo 21” (SIQUEIRA, 2006, p. 26).



Definida como uma anormalidade cromossdémica, a Sindrome de Down pode
acarretar serias complicacdes na vida do individuo. Além de ter reduzida a sua capacidade
motora, quem possui a SD geralmente apresenta uma séria de complicacdes médicas.

A Sindrome de Down “¢ um atraso no desenvolvimento neuropsicomotor”
(WERNECK, 1995, p.57). Desta forma, a crianca com essa sindrome engatinha, anda e fala
mais tarde do que aquelas criangas consideradas normais.

O aspecto tipico caracteriza a crianca com essa sindrome. Geralmente, este é fragil,
possui dificuldade de se locomover e dificilmente consegue se expressar completamente. No
entanto, quando estes recebem melhores cuidados e passam por processo de reabilitacdo na
infancia, conseguem aumentar sua expectativa de vida.

Objetivando proporcionar uma educacdo de qualidade para todos os alunos, o
governo brasileiro, em 2008, através do Ministério da Educacdo instituiu as ‘Diretrizes da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva’. A partir
daquele ano, as escolas brasileiras vém se transformando em espago inclusivo. Deve-se
destacar que a educacdo inclusiva visa garantir o acesso de qualquer crianga de acesso ao
ensino bésico, organizando acdes pedagodgicas capazes de atenderem as necessidades dos
alunos com deficiéncia, de modo que 0s mesmos possam se sentir como parte da escola,
beneficiando do convivio com as demais criancas.

Registram Gomes; Poulin e Figueiredo (2010, p. 8) que para facilitar esse processo de
inclusdo, cada vez mais as escolas vém fazendo uso do atendimento educacional especializado
(AEE).

Esse tipo de atendimento € voltado para o aluno com deficiéncia e se caracteriza,
essencialmente, pela realizacdo de a¢des especificas sobre 0s mecanismos de aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos. No AEE, o professor exerce um papel muito importante.

Entretanto, apesar desta tematica ser bastante discutida pela literatura especializada, €
de suma importancia conhecer como o professor que atua no ensino fundamental ver a
utilizagdo das salas de atendimento educacional especializado. Este trabalho tem por objetivo
avaliar a opinido dos professores sobre a contribuicdo do atendimento educacional

especializado no processo de inclusdo do aluno com sindrome de Down no ensino regular.

2 MATERIAIS E METODOS

Trata-se de um estudo de natureza descritiva, exploratoria e quantitativa, que foi

realizado durante 0 més de abril de 2018, objetivando avaliar a opinido dos professores sobre



a contribuicdo do atendimento educacional especializado no processo de inclusdo do aluno
com Sindrome de Down no ensino regular. O universo escolhido para realizacdo desta
pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sebastido Guedes da Silva,
localizada na cidade de Teixeira, Estado da Paraiba. Nesta unidade de ensino, foi retirada uma
amostra constituida por vinte professores, escolhidos de forma aleatoria dentre aqueles que
estdo pleno exercicio de suas atividades docentes.

Para definicdo da amostra, estabeleceu-se como critério de inclusdo o fato de o
professor encontra-se na escola e sala de aula no dia da coleta dos dados e, manifestar o
interesse de participar, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.
Para coleta dos dados foi utilizado como instrumento um questiondrio, composto por
perguntas subjetivas. Apds coletados, os dados receberam tratamento estatistico e foram
apresentados em tabelas e graficos. E, posteriormente, comentados a luz da literatura

especializada.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Através do primeiro questionamento, indagou-se dos participantes a forma como o
tema ‘educacdo inclusiva’ foi abordado durante a formacao académica de cada um. Os dados

coletados, ap6s tratamento estatistico, foram apresentados no Gréafico 1.

Gréfico 1. Distribuicao dos professores quanto a forma que o tema incluséo foi abordado
durante a sua formacéo académica
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Fonte: Pesquisa de campo (maio/2018).

Com base nos dados apresentados no Grafico 1, para 47,5% dos professores

entrevistados o tema ‘inclusiva’ foi abordado durante a formagdo académica destes de forma



satisfatéria. Entretanto, 37,5% afirmaram que essa abordagem se deu de forma pouco
satisfatoria; 7,5% declararam que foi muito satisfatdria e para os demais (7,5%), insatisfatoria.

Embora na inclusdo tenha se registrado algumas conquistas, a abordagem quanto ao
referido tema ainda ndo alcancou o nivel necessario no processo de formacdo do préprio

professor. Nesse sentido, Deimling e Caiado (2012, p. 60-61) destacam que:

A auséncia de uma regulamentacdo que obrigue a incorporagdo, nos curriculos dos
cursos de Pedagogia, de contetidos ou disciplinas relacionadas & Educacao Especial
desobriga as Universidades de oferecerem em seus cursos contetidos ou disciplinas
dessa natureza. No entanto, embora seja necessario considerar a legislacdo vigente
para a formacdo do Pedagogo, é preciso ir além do que ela determina se quisermos
formar um professor preparado para lecionar em um sistema educacional
efetivamente inclusivo.

Na pratica, por ndo ter sido ainda contemplada pela legislacdo da forma que precisa
ser, a educacdo inclusiva é pouco abordada no processo de formacgédo do professor, no curso de
pedagogia. E isto, de certa forma, vem a constituir um obstaculo na futura atuacdo deste
profissional diante da educacdo infantil, ou limitar essa atuacdo. Assim, se 0 professor ndo
recebe em sua formacdo, ensinamentos sobre como desenvolver uma pratica pedagdgica
direcionada para a educacdo inclusiva, dificilmente sera capaz de dar a sua contribuicdo ao
processo de construcdo de uma escola para todos.

Mediante o segundo questionamento indagou-se dos professores entrevistados se nas
escolas onde eles atuam existem salas de atendimento educacional especializado (AEE). Os

dados coletados foram sintetizados no Gréafico 2.

Grafico 2. Distribuicdo dos professores quanto a existéncia ou ndo de sala de
atendimento educacional especializado em sua escola
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Fonte: Pesquisa de campo (maio/2018).



Os dados apresentados no Grafico 2, mostram que de acordo com 95% dos
professores entrevistados, em suas escolas ndo existem salas de atendimento educacional
especializados. No entanto, 5% afirmaram que em suas unidades de ensino existem tais salas.

Segundo Mantoan (2006, p. 27), o atendimento educacional especializado:

[...] é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia. Abrange, sobretudo, instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras naturais que as pessoas com deficiéncia tém para
relacionar-se com o ambiente externo. Exemplos: o ensino da lingua brasileira de
sinais (Libras) e do cddigo braile e 0 uso dos recursos de informética e de outras
ferramentas e linguagens que precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares.
A missdo do atendimento educacional especializado é eliminar as barreiras,
permitindo que haja uma plena participagdo dos alunos no processo educativo,
proporcionando aos mesmos, autonomia e independéncia, na escola e fora dela. Logo,
verifica-se que esse tipo de atendimento € por demais necessario crianga com Sindrome de
Down.
Posteriormente, indagou-se dos participantes que responderam ‘sim’ ao
questionamento anterior, como eles classificam a qualidade do atendimento prestado pelas
salas de AEE aos alunos como deficiéncia. Os dados colhidos foram apresentados no Grafico

3.

Graéfico 3 Distribuicdo dos professores quanto ao fato de como classificam o atendimento
prestados pelas salas de AEE aos alunos com deficiéncia em suas escolas
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Analisando os dados apresentados no Grafico 3, verifica-se que 50% dos professores
entrevistados classificam o atendimento prestado pelas salas de AEE existentes em suas
escolas como sendo produtivo e os demais (50%), como sendo pouco produtivo.

Em momento algum o AEE deve ser confundido com uma espécie de reforco
escolar. Seu objetivo é promover o enriquecimento da habilidade cognitiva do educando,
promovendo “condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular”,
garantindo “servi¢os de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes” (BRASIL, 2008, p. 16).

O Atendimento Educacional Especializado destina-se a ampliar o ampliar o
conhecimento do aluno com aluno com deficiéncia intelectual. Ele ndo procura solucionar os
obstaculos da deficiéncia e centra-se na missdo de proporcionar meios através do qual o aluno
possa acessar 0 conhecimento particular e pessoal.

Mediante o quarto questionamento indagou-se dos professores entrevistados se sua

escola possui ou ndo um interesse de se tornar inclusiva.

Grafico 4. Distribuicé@o dos professores quanto ao fato se sua escola possui
ou ndo o interesse de se tornar inclusiva
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Fonte: Pesquisa de campo (maio/2018).

Quando se analisa os dados apresentados no Grafico 4, verifica-se que 50% dos
entrevistados afirmaram que sua escola possui interesse em se tornar numa escola inclusiva.
No entanto, tais dados também demonstram que segundo o restante dos professores (50%) sua
escola ndo demonstra tal interesse ou preocupacao.

Esclarecem Ropoli et al. (2010, p. 10) que:



Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de mudar, e a tarefa de
mudar a escola exige trabalho em muitas frentes. Cada escola, ao abragar esse
trabalho, terd de encontrar solucGes proprias para 0s seus problemas. As mudancas
necessarias ndo acontecem por acaso e nem por Decreto, mas fazem parte da
vontade politica do coletivo da escola, explicitadas no seu Projeto Politico
Pedagdgico - PPP e vividas a partir de uma gestdo escolar democratica.

A transformacgdo de uma escola comum em escola inclusiva exige a participacédo
efetiva de todos os seus membros. No entanto, ndo existe uma receita pronta para esse
processo. E preciso que cada escola trace o seu proprio caminho, promovendo as mudancas
internas necessarias, identificadas mediante uma ampla discussdo envolvendo todos que
integram a comunidade escolar.

Dissertando sobre a transformacgéo da escola num espaco inclusivo, Scardua (2008,

p. 86) ressalta que:

[...] a inclusdo escolar seria a transformacdo da escola para receber o aluno, ou seja,
a escola deve se adaptar as necessidades do aluno e ndo o contrério. [...] Esta
transformac8o deve ser profunda e envolver toda a organizacdo do ensino, desde o
projeto pedagdgico até a formacdo continuada de técnicos e professores que atuem
nas escolas, deixando claro que esta transformacéo refere-se de fato a uma educacédo
de qualidade.

Quando se analisa a citagdo acima, verifica-se que ndo se trata apenas de querer ser
inclusiva. A escola precisa repensar seu papel, seu projeto politico pedagogico e seu curriculo;
dotar-se de uma infraestrutura adequada; capacitar continuadamente seus professores e saber
trabalhar todos os seus alunos, objetivando eliminar tudo que possa estar relacionado a
discriminacéo e a ndo aceitacdo das diferencas.

Desta forma, a transformacdo de uma escola num espago inclusivo é algo bastante
complexo, mas possivel. Contudo, é importante destacar que esse processo tem inicio no
docente. Este, mais do que ninguém, precisa modificar o seu perfil. Este deve ser consciente
de que precisa se qualificar para, no espago escolar, construir com a promoc¢ao da educacgéo
inclusiva.

Posteriormente, aqueles que responderam afirmativamente na questdo anterior,
perguntou-se como sua escola vem conduzindo o processo objetivando tornar-se uma escola

inclusiva. Os dados relativos a esse questionamento foram apresentados no Gréafico 5.



Gréfico 5. Distribuicdo dos professores quanto ao fato de como sua escola vem
conduzindo o processo, objetivando se tornar numa escola inclusiva
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Fonte: Pesquisa de campo (maio/2018).

Os dados apresentados no Grafico 5 demonstram que segundo 62,5% dos professores
entrevistados, sua escola vem conduzindo o processo objetivando se transformar numa escola
inclusiva, observando os parametros e determinacdes aplicaveis a educacao inclusiva; 18,75%
afirmaram que esse processo vem sendo conduzido de forma isolada, sem a participacdo da
comunidade escolar; enquanto que os demais (18,75%) destacaram que este vem sendo
desenvolvido mediante uma ampla discussdo com todos 0s que integram 0O pProcesso
educativo.

Na concepcdo de Mendes (2006, p. 402), a transformacdo de uma escola em um
espaco inclusivo requer uma mudanca radical, no qual ndo se pode esquecer “um potencial
instalado, em termos de recursos humanos, em condicdes de trabalho, para que ela possa ser
posta em pratica; e este ¢ um desafio consideravel para o sistema brasileiro de ensino”.

Desta forma, para se tornar inclusiva, a escola ndo é capaz de se transformar sozinha.
Trata-se de um processo que exige a participacdo de todos, porque seu objetivo é construir
uma escola para todos. Assim, professores, coordenadores, orientadores, superiores e gestores
escolares, juntamente com toda a comunidade escolar, devem discutir esse processo de forma
ampla, para que todos tenham consciéncia de seu papel/responsabilidade nesse processo de
construcdo/transformacao.

Acrescenta Mittler (2003, p. 25), que a construcdo de um espaco inclusivo implica
uma reforma radical no contexto escolar, privilegiando o curriculo, a avaliacdo, as praticas

pedagogicas e até mesmo a forma de como os alunos sdo agrupados em sala de aula, quando




da realizagdo das atividades escolares. E, que “o objetivo de tal reforma é garantir o acesso e a
participacdo de todas as criancas em todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela
escola e impedir a segregacgado e o isolamento”.

Por outro lado, esclarecem Paulon; Freitas e Pinho (2005, p. 27) que:

N&o ha duvida de que incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na
escola regular pressupde uma grande reforma no sistema educacional que implica na
flexibilizagdo ou adequacéo do curriculo, com modificagdo das formas de ensinar,
avaliar, trabalhar com grupos em sala de aula e a criacdo de estruturas fisicas
facilitadoras do ingresso e circulacdo de todas as pessoas.

Diante dessas considerac@es verifica-se que ndo se trata de um processo facil. Logo,
se a escola objetiva se tornar num espaco inclusivo, ela deve conduzir esse processo com
transparéncia. E tal processo deve ser transformado numa oportunidade para se repensar 0
curriculo, as praticas pedagbgicas e até mesmo a avaliacdo, eliminando tudo que possa

contribuir para a exclusao ou até mesmo dificultar a concretizacao da incluséo.

4 CONCLUSAO

Dificuldades de aprendizagem, disturbios de conduta e problemas de interagéo,
constituem o quadro da educacgdo do aluno com a Sindrome de Down. No entanto, apesar dele
apresentar algumas limitagdes e de precisar de condi¢des especiais para aprender, 0 mesmo
quando recebe estimulacdes adequadas pode plenamente se desenvolver.

Atualmente, gracas ao desenvolvimento da educacéo especial, sabe-se com certeza
que a crianca com Sindrome de Down apresenta apenas um ritmo de aprendizado mais lento,
quando comparado com as criangas ditas normais. No entanto, através da educacgdo especial é
possivel acelerar esse processo, oportunizado a essa criangca 0s beneficios de uma
aprendizagem significativa.

Contudo, no que diz respeito ao professor do atendimento educacional especializado,
este deve saber desenvolver agdes/atividades capazes de resultar numa aprendizagem
produtiva para o aluno com deficiéncia. Para tanto, ele deve ter sempre em mente que o AEE
fundamenta-se em situacdes-problema, contribuindo assim para o desenvolvimento da
capacidade de raciocinio dos alunos, aos quais, esse atendimento encontra-se direcionado.

O aluno com deficiéncia intelectual precisa desenvolver-se. E, o professor do
atendimento educacional especializado que atua numa na sala de recursos multifuncionais,
precisa saber organizar situages que favorecam o esse desenvolvimento, a0 mesmo tempo

em que estimulem o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem neste espaco privilegiado.



Pode-se concluir que o professorado da escola que serviu de campo para esta
pesquisa possui um étimo entendimento sobre a importancia do Atendimento Educacional
Especializado para a criangca com Sindrome de Down, bem como quanto ao real papel do

docente neste espaco educativo, contribuindo para a promocao da educagéo inclusiva.
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