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Resumo

O cotidiano da escola e as relacfes que acontecem mais especificamente em sala de aula ainda enfrentam
o desafio de serem compreendidas as causas e consequéncias das atitudes indisciplinares. Tem-se
discutido amplamente sobre o impacto que essas relagdes conflituosas exercem no processo de ensino-
aprendizagem. Estudos como o aqui é apresentado, apontam para a urgéncia de voltarmos nossa analise
para 0s aspectos interculturais presentes nos relacionamentos dos individuos, que permeiam discussdes
e didlogos e as questdes curriculares, por vezes acampadas em um discurso monocultural que
desconsiderando as identidades dos alunos, pode também interferir no processo de ensino-aprendizagem
e incorrer em comportamentos indisciplinares. Para melhor compreensdo de como esses fatores se
relacionam foi desenvolvida uma pesquisa de observacao sistematica qualitativa-descritiva em duas
escolas da rede Municipal de Educacdo da cidade de Nova Iguagu, no Rio de Janeiro, com o intuito de
responder a seguinte pergunta: Como compreender as relagfes entre a indisciplina discente e a
diversidade cultural no espaco escolar para contribuir com um ensino mais democratico? Tal indagacédo
se torna recorrente nos fazeres educacionais, devido ao grande distanciamento entre o aluno e suas
realidades socioculturais e a aprendizagem oferecida pela escola que, influenciada pelos padrdes
estabelecidos pelos sistemas educacionais, pode colaborar para que comportamentos indisciplinares
intervenham no processo de ensino-aprendizagem podendo acarretar possiveis fracassos escolares e a
exclus&o desses alunos do sistema de ensino.
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Abstract

The scholar routine and the relations that more especifically happen in the classroom face the challenge
of being understood the causes and the consequences of indisciplinar attitudes. It's been widely
discussed about the impact of these conflicting relations on the teaching-learning process. Studies as the
one presented here, highlight the urgency of turning our analysis to the intercultural aspects present in
the subjects” relationships that permeate discussions and dialogues and the curricular matters, from time
to time settled on a monocultural speech that not taking into consideration the students’ identities, may
interfere on the teaching-learning process and incur in indisciplinar behavior. For a better understanding
on how these factors are related with each other, it was developed a qualitative-descriptive sistematic
observation in two schools of the city of Nova Iguacu that belongs to the State of Rio de Janeiro, with
the purpose of answering the following question: How to comprehend the relations between student
indiscipline and cultural diversity in the scholar environment to contribute to a more democratic
teaching? Such question becomes frequent in the educational doings due to the big distance among the
student and your sociocultural realities and the learning offered by school that influenced by the patterns
settled by the educational systems, can collaborate for indisciplinar behaviors to intervene in the
teaching-learning process that may lead possible scholar failures and the exclusion of these students of
the teaching system.

Keywords: Basic School, Curriculum, Dialogue, Interculturality, Monoculturalism.
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Introducéo

As questdes relacionadas a indisciplina da sala de aula sdo objetos de constantes debates
pelos profissionais da educacdo devido as suas multiplas abordagens visando a exploracdo de
uma lacuna da literatura académica no que se refere ao reconhecimento da diversidade cultural
contida na sala de aula. Através de propostas dialdgicas, podemaos ressignificar o olhar sobre as
praticas pedagdgicas que poderdo ser aprimoradas e refletidas, pensando-se diversamente o
lugar que ocupamos no mundo.

Continuamos a perguntar: Por que a sala de aula se tornou desinteressante? A
indisciplina estaria ligada somente aos aspectos comportamentais? E as questdes culturais e
sociais: Quais papeis desempenham ou ndo no processo educacional? Curriculos e conteddos
que n&o reflitam a diversidade cultural podem contribuir para a indisciplina? A diversidade
cultural € percebida pela escola? A falta de identidade entre aluno e escola pode gerar conflitos
e exclusbes? Como vemos, sdo muitas as questdes que desafiam um fazer pedagdgico
diversificado e que foram investigadas mais amplamente durante a pesquisa.

A fim de respondermos tais indagacdes a pesquisa trouxe como objetivos: identificar as
impressoes de professores e alunos de duas escolas da rede municipal de ensino de Nova Iguagu
sobre a indisciplina discente e a diversidade cultural; observar os atos de indisciplina discente
gue ocorrem no ambiente das escolas pesquisadas e seus desdobramentos e problematizar
possibilidades de realizacdo de didlogos interculturais na educacdo basica e seus possiveis
impactos na dindmica das relacGes entre professores e alunos em sala de aula.

A investigacdo proposta se preocupou no entrelace que pode existir entre a indisciplina
discente e 0 ndo reconhecimento da diversidade cultural presente na escola. Para respaldar tal
investigacao, utilizamos como elementos a relevancia do curriculo e contetdo, a legislagdo que
embasa préaticas educacionais que podem conduzir ao monoculturalismo ou a interculturalidade
e a relacédo das diferentes identidades dos sujeitos no campo educacional que podem levar os
individuos a se envolverem em conflitos e em comportamentos indisciplinares, por vezes,
excluindo-os do sistema educacional.

Diante das hipdteses levantadas e dos objetivos propostos que se relacionam ao
fendmeno da indisciplina discente no ambiente escolar, podemos refletir por meio de um Gnico
questionamento: Como compreender as relagdes entre a indisciplina discente e a diversidade
cultural no espago escolar para contribuir com um ensino mais democratico? Com efeito,

utilizamos esta pergunta como ponto de partida para problematizar e analisar 0s aspectos

pertinentes & indisciplina na escola, (83) 3322.3222
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oferecendo aos docentes, por meio desta pesquisa, um material pedagdgico que possa alavancar

praticas de ensino mais igualitérias e plurais.
1.Indisciplina, aspectos culturais e curriculo

Sao muitos os alunos que nédo se identificam com a padronizagdo com a qual a escola
trabalha, pois, segundo Caldeira (2007), suas histdrias de vida, suas vivéncias culturais, suas
visdes de mundo nao séo identificados nos livros didaticos e nem no discurso dos professores
que mesmo em pleno século XXI, esperam lecionar em turmas atentas, disponiveis para ouvir
e assimilar todo o conhecimento elaborado pelas propostas oficiais veiculadas nos curriculos
prescritivos.

O cenario permanece 0 mesmo: alunos desinteressados, indisciplinados e muitas vezes
agressivos; demasiadas teorias, curriculos extensos e contetidos excessivos, que ndo despertam
a atencdo e o desejo de aprender e pouca préatica sobre aquilo que é ensinado em comunh&o com
a vivéncia dos alunos; salas de aula pequenas e lotadas, infraestrutura irregular, professores
desanimados simplesmente cumprindo seu papel.

O quadro apresentado ndo € favoravel. Entretanto, podemos retirar aspectos positivos
das atitudes indisciplinares se considerarmos que elas vao apontar para que mudangas sejam
efetivadas, promovendo assim o dialogo entre conhecimento e cultura possibilitando praticas
propositivas que incluam todos os diferentes atores envolvidos no processo educacional.

Nesse sentido, podemos concordar com Caldeira (2007) quando ela afirma que a nédo
identificacdo do sujeito com a proposta prescrita nos curriculos escolares, pode favorecer
situacOes indisciplinares, caracterizadas pela manifestacdo de insatisfacdo, excluséo ou
insubordinacdo, que tanto vem desconstruindo o trabalho académico e escolar, desafiando
professores para um novo olhar sobre o fazer pedagdgico incluindo os diferentes personagens
que se encontram na sala de aula.

Como podemaos observar, a escola ndo é desfeita de intencionalidade, qualquer atitude
que é tomada pela escola tem uma finalidade, que pode contribuir para a manutencéo do status
quo ou emancipacgéo social de seus alunos. Projetos, planejamentos atividades curriculares e
conteudos desenvolvidos ao longo do ano letivo podem corroborar tanto para homogeneizacgéo

dos individuos quanto para uma educacédo de qualidade que, segundo Moreira (2012),

(...) incentiva um processo continuo de interacdo e de inovacdo, centrado na
criatividade dos professores e das

escolas e na sua capacidade para, (83) 3322.3222
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constante e coletivamente, definir, avaliar e retificar o processo pedagogico.
Qualidade resultaria, entdo, de transacdo, de cooperagdo, de reflexdo, de um debate
constante entre os diversos atores e grupos sociais interessados nos distintos aspectos
do fendmeno educativo. (...). (p. 182).

Nessa direcdo, a cultura da escola pode oferecer aos discentes, duas alternativas: ou
um direcionamento monocultural, reproduzindo o discurso de homogeneidade da classe
dominante; ou outro intercultural, valorizando a heterogeneidade e as vivéncias de mundo dos
sujeitos, dialogando com e sobre as diferencas dentro das praticas pedagdgicas oferecidas pela
escola, contemplando contetdos e construindo experiéncias novas com todos.

Conceber interculturalmente o processo de ensino-aprendizagem néo se configura
como tarefa facil. Requer proatividade, dinamismo e comprometimento com a producao de
ideias e praticas de reconhecimento cultural, sem discriminacfes ou exclus@es, para assim
estabelecer didlogos entre as culturas que sejam livres e mutuamente construtivos. De acordo

com Moreira (2013), tais praticas deveriam

pautar-se no dialogo e na cooperacdo entre diferentes grupos. Tal qualidade deve
derivar da transagdo, da colaboracdo, da reflexdo e da analise critica de documentos
oficiais, bem como de um debate constante entre os diferentes sujeitos envolvidos no
processo. (p. 550).

Dentro desse cenério intercultural favoravel, é importante frisar que nem toda educacéo
que se intitule intercultural estd embasada no pensamento critico e na conscientizacdo dos
sujeitos. Nessa direcdo, concordando com Walsh (2009), afirmamos que existem duas espécies
de interculturalidade: a “funcional” e a ““critica”. A primeira delas serve aos interesses da classe
dominante, conforme a sua ldgica de poder. Por outro lado, a segunda se constitui num real
dialogo democratico entre as culturas.

Walsh (2009) define que a “interculturalidade funcional”

(...) ndo aponta para sociedade para a criacdo de sociedades mais equitativas e
igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a conservagdo da estabilidade
social, com o fim de impulsionar os imperativos econémicos do modelo neoliberal de
acumulagao capitalista, agora “incluindo” os grupos historicamente excluidos. (p. 16).
O interculturalismo funcional responde e € parte dos interesses e necessidades das
instituicBes sociais. (p. 21).

Se levarmos essa defini¢cdo para o campo da educacdo, podemos considerar que na
maioria das vezes as abordagens funcionais se limitam as datas comemorativas, comemoragoes

em feriados ou com alunos devidamente trajados com roupas customizadas representando o

, evento comemorado. Segundo Walsh (2009), essa (83) 3322.3222
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também pode ser uma forma de excluséo dos alunos em sua aprendizagem, pois nao sdo levados
em consideracao os verdadeiros sentidos de suas histérias de vida e as possiveis contribuicdes
de suas culturas ao processo educativo e a socializagdo na escola.

Como vimos, o termo interculturalidade por si s, ndo é o suficiente para significar
mudancgas de estruturas na sociedade e na escola. Até mesmo seu sentido € acompanhado de
utilizagdes que podem, por um lado, manter o status quo e os interesses da classe dominante e,
por outro lado, denota libertacdo e emancipacdo dos seres. Olhando por esse prisma, Walsh

(2009) defende que a “interculturalidade critica”

parte do problema do poder, seu padrdo de racializacdo e da diferenca (colonial, ndo
simplesmente cultural) que foi construida em fung¢do disso. (...) a interculturalidade
critica, (..) € uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma historica
submisséo e subalternizacdo. (p. 21).

A interculturalidade critica nos direciona ao direito a igualdade e a diferenca (Santos,
2016), dois termos que ndo se sobrepdem mas se complementam pois sdo igualmente
importantes na constituicdo dos sujeitos como cidaddos e nesse sentido, Santos (2016) afirma
que “temos o direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”. (p. 155).

O modelo monocultural de escolarizacdo no qual nosso sistema educacional esta
alicercado contribui para a compreensédo errbnea das palavras igualdade e diferenca, no qual
todos os individuos deveriam incorporar a mesma forma de aprendizagem em meio a padrdes
de conhecimentos estereotipados, sem levar em consideracdo os diferentes sentidos que a
palavra igualdade pode carregar (CANDAU, 2012a).

E necesséario considerarmos a importancia do docente na construcdo dos principios
democraticos. Antes de mais nada o professor precisa estar disposto a mudanca, sabendo que o
pensar e o agir diversamente, vai exigir do docente um pouco mais de esforco e de
conhecimentos sobre diferentes praticas educativas para mergulhar em procedimentos deveras
desafiadores.

Em busca de um curriculo que estimule a heterogeneidade, as praticas pedagdgicas nao
podem estar acampadas no discurso monocultural e homogéneo que frequentemente habita
nossas praticas. Corpo docente, equipe técnico-pedagdgica precisam se empenhar para o

desenvolvimento de um novo olhar que valorize as identidades dos individuos.

2.Metodologia, resultados e discussao
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Os conceitos abordados se configuraram como elementos norteadores para subsidiar a
pesquisa que se sustentou sob dois eixos principais: indisciplina e interculturalidade. Buscando
analisar como esses conceitos se desdobram no cotidiano escolar, foram selecionadas duas
escolas da cidade de Nova Iguagu, no estado do Rio de Janeiro, zona conhecida como Baixada
Fluminense, que abrange em sua grande maioria a classe social baixa.

Uma escola esta localizada no centro da cidade e a outra em um bairro afastado do
grande centro. Foram convidados a participar cinco professores e quinze alunos de cada escola
observada, perfazendo um total de dez docentes e trinta discentes cujas as classes selecionadas
abrangiam os 7° e 9° anos do ensino fundamental.

Somente foram incluidos no processo de investigacdo os alunos que apresentavam
histérico de mau comportamento e professores que conviviam com alunos indisciplinados,
condicéo que pode ser determinada por meio de observagdo do contexto escolar e a leitura do
livro de ocorréncias.

As observacdes aconteciam duas vezes por semana e tinham a duracdo de uma hora para
cada turma selecionada. A empiria da pesquisa aconteceu durante as aulas das disciplinas de
matematica, lingua portuguesa, geografia e ciéncias. Essa observacdo se estendeu por um
periodo de oito meses.

Foi adotado um enfoque tedrico-metodoldgico embasando 0s conceitos acerca da
indisciplina, da educacdo e da interculturalidade por se entrelagarem neste projeto de pesquisa,
aproximando acdes e sujeitos que se desdobram nos contextos sociais chegando até a escola.

Nessa direcdo, a abordagem sistemética qualitativa de cunho descritivo respondeu a
essas condic¢des, uma vez que se preocupou com o “universo dos significados, dos motivos, das
aspirag0es, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2016, p. 20) além das relagdes
estabelecidas pelos sujeitos envolvidos na investigacdo em sua capacidade de elaborar
conhecimentos e de produzir praticas para intervir nos problemas que identificam e ainda de

acordo com Minayo (2016):

Os sujeitos/ objetos de investigacdo, primeiramente, sdo construidos teoricamente
enquanto componentes do objeto de estudo. No campo, eles fazem parte de uma
relacdo de intersubjetividade, de interacdo social com o pesquisador, dai resultando
num produto compreensivo que ndo é a realidade concreta e sim uma descoberta
construida com todas as disposicbes em maos do investigador: suas hipoteses e
pressupostos teoricos, seu quadro conceitual e metodolégico, suas interacGes, suas
entrevistas e observacdes, inter-relaces com os colegas de trabalho. (MINAYO,
2016, p. 57).
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A observacdo de campo ndo se restringiu ao espacgo da sala de aula. Foram observados

os alunos e professores em ambientes extraclasse nas interagdes que eram tracadas no decorrer
de atividades no horério do intervalo, nos corredores, na sala de orientacao educacional e onde
mais pudessem ser identificados atos indisciplinares e seus desdobramentos.

Ambas as escolas apresentavam quantitativo grande de alunos distribuidos por salas de
aula que devido ao seu espago fisico reduzido, ndo facilitava a circulacdo de professores e
alunos. O visivel desinteresse dos alunos e a apatia dos docentes diante do esforco de se
trabalhar em situacdes precarias dominavam o espaco da sala de aula, o que de acordo com
Caldeira (2007) faz com que os alunos vivenciem a escola de forma negativa podendo levar a
educacdo a ser esvaziada de sentidos como afirmam Queiroz e Neves (2013).

A esse cenario, somam-se um curriculo engessado em procedimentos monoculturais e
tradicionais que pouco refletiam a realidade daqueles alunos além de contetdos voltados para
a aquisicdo de conhecimentos que respondessem aos interesses das diretrizes de um sistema
educacional homogéneo, restringindo a atuacéo dos professores a aprendizagem de teorias por
meio de copias de textos e ao preenchimento de questionarios para memorizar os contetdos
para as provas. A falta de identificacdo dos discentes com as propostas curriculares de acordo
com Caldeira (2007) e Forquin (1993) podem favorecer a constante insatisfacdo dos alunos e
corroborar com as constantes situagdes de conflito.

N&o havia uma identificacdo dos alunos com o espaco escolar, pertencer a esse espaco,
significava o cumprimento da obrigacdo de estar matriculado e frequentar a educacédo basica
como 0 que esté previsto em leis como LDBEN 9394/96. Ndo podemos deixar de mencionar
que haviam professores inclinados a tornar o fazer pedagdgico mais interessante aos alunos
através de atividades pedagdgicas diferenciadas. Porém, seu angulo de alcance ia de encontro
com os conteudos previstos nos curriculos prescritivos que limitavam seu nivel de atuacéo.

Se foi observado a falta de identificagdo dos alunos com grande parte do que era
proposto no processo de ensino-aprendizagem, foi possivel também constatar que a energia nao
aproveitada desses alunos, se canalizava em comportamentos indisciplinares e até mesmo
violentos entre eles e entre eles e seus professores. Desrespeito aos docentes, trocas de ofensas
e 0 uso de palavras de baixo caldo eram frequentes em suas formas de se relacionarem. Questdes
envolvendo raga, etnia e religido eram frequentemente usadas como forma de agressao verbal
e que por vezes se convertiam em agressao fisica.

Além da observagdo em sala de aula e dos espacos extraclasse, outro instrumento de
investigacdo utilizado, a analise de documentos como

0 projeto politico pedagdgico e o livro de ocorréncias (83) 3322.3222
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da escola, puderam auxiliar no entendimento de como as propostas educacionais séo previstas

em suas teorias e efetivadas na pratica e em como a indisciplina se desdobra nos
relacionamentos entre alunos e entre esses e seus docentes.

O projeto politico pedagodgico (PPP) de ambas as escolas investigadas demonstrava
preocupacdo com a formagéo integral dos alunos no desenvolvimento de suas potencialidades
que ndo se restringiam a aquisi¢cdo de contetldos, mas também ao exercicio do reconhecimento
do outro trabalhando habilidades sociais de conhecimento e valorizagcdo das diferencas sem
excluir ou diminuir os sujeitos, haja vista o contexto socioeconémico dos discentes que pode
desenvolver baixa autoestima nos alunos.

Também estava previsto em sua politica o estimulo ao dialogo e a troca de informacdes
favorecendo experiéncias positivas em direcao a valorizagédo do relacionamento humano e dessa
forma, proporcionar um ensino que estimulasse a consciéncia critica da realidade do educando
dentro da comunidade escolar em direcéo ao respeito matuo e o pleno exercicio da cidadania,
formando cidad&os capazes de atuar de forma autbnoma na sociedade.

E importante pontuar que essa proposta so se efetivara com praticas em consonancia com
a visdo intercultural critica de Walsh (2009) e Santos (2016) valorizando-se igualdades,
diferencas e identidades sem invisibilizar ou silenciar os sujeitos (CANDAU e RUSSO, 2010),
alicercada em bases dial6gicas com e sobre as diferencas, defendido por Candau e Moreira
(2008), Forquin (1993), Walsh (2009), Santos (2016) preocupando-se com a diversidade
cultural que interfere de maneira expressiva no processo de ensino-aprendizagem.

O livro de ocorréncias, segundo documento analisado, apontava que 0S pressupostos
desenhados no PPP, ainda tinham um longo caminho a ser percorrido até atingirem seus
objetivos. Uma das observacdes que respalda essa afirmacdo se referia ao didlogo que se
encontrava ausente na sala de aula, devido a grande incidéncia de mal-entendidos entre alunos
e entre professores e alunos que se estendiam as atitudes violentas.

Reclamac0es acerca da discriminagdo racial através de apelidos como cabelo “pixaim”,
“neguinha”, eram recorrentes, sem contar os inimeros relatos de intolerancia religiosa, de
discriminacdo contra alunos deficientes e agressdes verbais contra professores. Dentro desse
relato, podemos refletir que ndo é possivel desvincular a nossa construgdo enquanto sociedade,
uma colonizagdo baseada na escraviddo e descaracterizacdo do outro, do que acontece no
espaco escolar que se perpetua nos discursos sociais até os dias atuais.

Dessa forma, a diversidade cultural acaba sendo utilizada como arma para ofender e
diminuir o outro; chegando ao extremo de alunos

ynegros ofenderem outros alunos da mesma cor (83) 3322.3222
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utilizando o conceito de sua propria raca. Esse € um dos sinais da influéncia dos ideais da classe
dominante que Walsh (2009) enfatiza que utiliza do préprio sistema educacional para perpetuar
praticas de excluséo.

Nesta seara, o curriculo pode nortear professores, alunos e equipe técnico-pedagdgica
na elaboracdo de estratégias que ndo discriminem os sujeitos e que lutem contra as diferencas
impostas pela classe hegeménica. Isso pode colaborar para que situagbes como a que foi
relatada, onde um individuo ofende o outro da mesma raca ndo sejam recorrentes na escola.

A empiria contou ainda com a entrevista de docentes e discentes que externalizaram
suas opinides e seus sentimentos acerca da indisciplina, do curriculo e de contetdos, do
reconhecimento das diferencas culturais presentes na escola, da violéncia discente e da excluséo
dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

A maior parte dos entrevistados acredita que o relacionamento entre docentes e discentes
deve ser embasado no dialogo, na troca de experiéncias e no estabelecimento de limites que
dinamizem uma interacdo saudavel, pois para a grande maioria, a indisciplina pode estar ligada
a falta de condicdes da escola em lidar com a diversidade e em consequéncia, os alunos ja nao
veem mais utilidade na propria escola.

Ainda foi verificado que a diversidade cultural que os alunos trazem para dentro da escola,
quando nao é reconhecida e/ou valorizada pode contribuir para que situacdes de indisciplina e
violéncia acontecam, atitudes que foram vividas ou presenciadas pela grande maioria dos
entrevistados que apontam o dialogo como uma importante ferramenta na construcdo de
processos inclusivos que nao discriminem nem subalternizem os individuos.

O curriculo se configura como outra valiosa ferramenta de desconstrucdo do
monoculturalismo impregnado nos conteldos e nos planejamentos educativos que de maneira
superficial tentam contemplar a diversidade sdcio-historico-cultural trazida pelos alunos. Nesse
sentido, os docentes apontam que esse pode ser um fator para que comportamentos
indisciplinares sejam t&o recorrentes no espago escolar.

Os discentes entrevistados apontaram caminhos para que o fazer pedagdgico aproxime a
teoria da realidade vivenciada por cada um deles. Aulas mais dindmicas, reducdo da quantidade
excessiva de teorias e mais espaco para que momentos de didlogo sejam construidos de forma
heterogénea e ndo seguindo os ideais homogéneos das aulas presenciadas que distanciam o

aluno de um efetivo processo de ensino-aprendizagem.

Conclusao
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Toda a investigacdo aqui apresentada possibilitou a identificagdo de diversas situagoes

nas quais a indisciplina docente e a violéncia escolar esta interligada, nos levando a
compreender que esses atos ndo se encerram em questdes comportamentais em si, mas, pode
estar relacionada aos aspectos culturais, a dificuldade de a escola lidar com as diferencas e aos
aspectos curriculares homogéneos que ndo auxiliam alunos a estabelecerem relagdes social-
politico-educacionais entre os sujeitos que cotidianamente compdem esse espaco.

A presente pesquisa procurou nexos entre os episodios de indisciplina observados e o
movimento cultural da escola buscando um olhar diferenciado dos atores que a compdem,
ouvindo e dando voz para que tanto docentes quanto discentes pudessem expressar suas
opinides e seus anseios que advém das préticas e das vivéncias em sala de aula.

Ao longo da observacgdo sistematica, analise de documentos e das entrevistas podemos
verificar que tanto a sala de aula, o curriculo quanto a politica educacional representam o
processo educativo que temos e aquele que almejamos desenvolver para contemplar a
diversidade socio-historico-cultural existente em sala de aula.

Nessa perspectiva, podemos continuar padronizando esses espagos limitando a
aprendizagem a transmissdao de conteudos, homogeneizando seres e saberes ou utilizar
elementos da interculturalidade, desenvolvendo conhecimentos, lutas e embates sociais e
culturais tendentes a ideias e atitudes democraticas que se constroem em conjunto: docentes e
discentes participes ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Durante a empiria foi possivel constatar a relevancia do curriculo no trato da igualdade e
da diferenca presentes no espaco escolar e de que forma os nortes apontados por ele podem
fazer emergir um ambiente propicio as aprendizagens relevantes a formagéo dos estudantes ou
fomentar situaces indisciplinares quando ndo corresponde as expectativas dos sujeitos na sala
de aula podendo levar os alunos a exclusdo e ao fracasso escolar.

E importante frisarmos a lacuna de préticas dialdgicas ressaltada tanto por professores
quanto por alunos. O excesso de teorias e 0 pouco tempo para reflexdo ndo favorecem um
aprendizado significativo, de respeito a diversidade e que desperte o0 interesse dos alunos,
minimizando os comportamentos indisciplinares.

Portanto, a indisciplina pode servir como aliada do processo de ensino-aprendizagem,
convidando o sistema educacional para rever seus conceitos sobre a diversidade cultural, se
configurando como uma importante ferramenta de reflexdo e deliberacéo fazendo emergir uma
visdo intercultural nas praticas escolares como principio norteador da agenda politico-

pedagdgica da escola.
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Dentro dos pardmetros interculturais € necessario a preocupacdo em se trabalhar os
aspectos criticos que a constitui, pois, somente discutindo o poder estrutural vigente e
conscientizando sobre a manipulacéo e a subalternizacdo que sutilmente permeiam as praticas
escolares monoculturais, podemos conduzir os alunos a emancipa¢do rumo ao exercicio da
cidadania plena em sociedade.

O dialogo tdo desejado ao longo das entrevistas com os professores e alunos pode ser o
caminho mais apropriado para podermos (re)descobrir nossas identidades escondidas nas
praticas monoculturais homogéneas. Dialogar com e sobre as diferencas, pode minimizar ou
eliminar as situacdes de indisciplina e violéncia no contexto escolar.

Perceber que igualdade ndo € sinbnimo de homogeneidade, mas de luta para ser igual na
diferenca sem que esta diminua, e que diferenca ndo € sinébnimo de desigualdade, mas é o direito
de ser diferente sem que isso minore sua constituicdo humana e cultural, podem se configurar
em importantes passos em direcdo a uma democracia de fato e de direito.

Lecionar ndo se configura em tarefa facil, muito menos o ato de aprender o é. Cada ator
protagonista da escola tem seus desafios a superar. Somente um trabalho em conjunto,
analisando, (re)construindo e criticando a estrutura social e educacional vigente podemos
proporcionar que a escola dé conta da diversidade cultural, sem exclusdes e/ ou fracassos
escolares. Um trabalho aberto a uma proposta que 0s emancipe e 0s prepare para uma efetiva e

democratica cidadania.
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