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RESUMO

Oferecer formacdo de qualidade aos profissionais da educacdo é um dever de todas as secretarias de
educacdo dos municipios. Assim, levando-se em conta a grande importancia da formacdo do (a)
pedagogo (a) ser pautada em uma perspectiva inclusiva, o objetivo deste trabalho é analisar, através de
falas de pedagogos (as) do municipio de Arapiraca — AL, se a formacao inicial e continuada oferecida
pelo municipio sdo dentro de uma perspectiva inclusiva ou ndo. Para a construgdo deste trabalho foi
utilizada uma pesquisa bibliografica adotando uma abordagem qualitativa, onde, foi realizada uma
pesquisa de campo, e para a coleta de dados foi empregada uma entrevista semiestruturada com trés
pedagogas e um pedagogo que atuam na rede publica de ensino do referido municipio. Os resultados
da pesquisa evidenciaram, através das falas dos (as) pedagogos (as) que atuam com criangas que tém
algum tipo de deficiéncia, que a formag&o destinada a essa categoria de profissionais ndo é pautada em
uma perspectiva de educacdo inclusiva, pois é fragmentada, superficial e ainda trabalha de forma
excludente gracas ao sistema vigente, ndo dando subsidios tericos e praticos para que o trabalho
pedagogico em sala de aula seja feito adequadamente, bem como ficou claro na pesquisa que falta
materiais pedagdgicos, recursos tecnoldgicos, infraestrutura arquitetdnica, dentre outros elementos na
escola, o que impossibilita ainda mais o trabalho pedagodgico dos (as) pedagogos (as) para com as
criangas, para que de fato se seja trabalhado levando-se em conta a diversidade humana dentro do
contexto escolar.

Palavras-chave: Formagédo, Municipio de Arapiraca — AL, Pedagogos (as), Perspectiva inclusiva.

INTRODUCAO

Sabe-se que o processo de inclusdo educacional é muito complexo, e o primeiro
profissional que se depara com a problematica de conseguir incluir mesmo com todas as
barreiras impostas pelo sistema, € o (a) pedagogo (a), pois é este o profissional responsavel
pela primeira fase da educacdo basica, a educacdo infantil, e pela segunda fase, 0 ensino
fundamental | que vai do primeiro ao quinto ano. Assim, a funcdo social que este individuo
tem é caracterizada por uma série de saberes e praticas necessarias a sua profissao, que lhe sdo
exigidas em sua préatica docente. Entretanto, por muitas vezes, esses saberes e praticas ndo sao
trabalhados na formacédo deste ou desta profissional da forma correta, seja na sua formacéo

inicial ou continuada.
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Assim, ao adentar no exercicio da docéncia nas primeiras fases da educacéo bésica, o
(@) pedagogo (a) se sente inseguro (a)em sua pratica, pois se depara com uma a diversidade
humana, esteja ela relacionada com raca, género, cor, religido, deficiéncias cognitivas ou
motoras, dentre outros elementos, e por ndo ter tido uma formacdo inicial que tivesse
trabalhado na teoria e na prética essas questdes, ndo consegue desenvolver um trabalho
pedagogico que seja de fato inclusivo, da mesma forma que ndo esta tendo formacéo
continuada para tentar, ndo sanar, mas amenizar esse déficit em sua formacdo. Pois, a
formacdo de um (a) pedagogo (a) ou de qualquer outro profissional da educacdo deve ser
extremamente pautada em principios inclusivos, que respeite a diversidade humana e que
saiba trabalha-la em sala de aula, de forma que ndo segregue ou exclua nenhuma crianga por

sua diferenca.

Contudo, levando-se em conta a grande importéncia da formacdo do (a) pedagogo (a)
ser pautada em uma perspectiva inclusiva, o objetivo deste trabalho € analisar, através de falas
de pedagogos (as) do municipio de Arapiraca — AL, se a formacdo inicial e continuada

oferecida pelo municipio sdo dentro de uma perspectiva inclusiva ou nao.
METODOLOGIA

Para a construcdo deste trabalho foi utilizada uma pesquisa bibliogréafica que segundo
Macedo (1994, p. 13)"[...] € a busca de informac@es bibliogréaficas, sele¢cdo de documentos
que se relacionam com o problema da pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia, artigos de
revistas, [...]) e o respectivo fichamento das referéncias para que sejam posteriormente
utilizadas [...]”. Desta forma, foram utilizados autores e autoras como: Aguiar (2010),
Locatelli (2009), Abenhaim (2005), Rocha (2002), Libéneo (2007), dentre outros que
trabalham temas sobre politicas publicas, inclusdo, formacéo etc.Foi adotada uma abordagem
qualitativa para analisar o problema em questdo, pois, de acordo com Creswell (2007, p. 35)
“Uma técnica qualitativa é aquela em que o investigador sempre faz alega¢des de conhecimento com
base principalmente ou em perspectivas construtivistas ([...]) ou em perspectivas
reivindicatérias/participatérias ([...]) ou em ambas (grifos do autor).Foi realizada uma pesquisa de
campo para investigar a problematica em questdo, e para a coleta de dados foi utilizada uma
entrevista semiestruturada com trés pedagogas € um pedagogo que atuam na rede publica de
ensino do municipio de Arapiraca — AL, onde vale destacar que entrevistas se configuram
como um roteiro com perguntas abertas que servem
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para estudar um fenémeno com uma populagéo especifica como um grupo de professores, de
alunos, dentre outros (MANZINI, 2008).

Assim, este trabalho estd dividido em trés partes, onde na primeira buscou-se
evidenciar a funcéo social que o (a) pedagogo (a) tem perante a sociedade e a educacdo; na
segunda, houve a explanacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva e seus objetivos para com a educacdo; e na terceira e ultima parte,
mostrou-se a pesquisa de campo realizada no municipio de Arapiraca-AL sobre formacéo

pedagogica, inclusdo, dentre outras teméticas referentes a este trabalho.

A funcéo social do (a) pedagogo (a) na educacgéo

A educacdo se configura hoje como um dos complexos sociais que mais ¢é fruto de
pesquisas, estudos e producdes cientificas. Estudar a educacdo é entrar em um universo que
exige criticidade aos olhos de quem investiga suas necessidades, desafios e possibilidades,
levando-se em conta o atual sistema econémico e politico mundial no qual vivemos hoje, que
exige dos sujeitos, sejam eles discentes ou docentes, uma gama de conhecimentos, e que esses
sejam Util ao mercado de trabalho, sempre produzindo e reproduzindo o sistema produtivo
vigente, o capitalismo. Assim, é nitido que dentro desse contexto a educagdo perde o seu
carater emancipador e fica a mercé dessa Idgica produtiva, meritocracia e excludente. Assim,
educacdo, de acordo com Libaneo (2007, p. 30) “[...] € o conjunto das agOes, processos,
influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relacdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de relacdes entre

grupos e classes sociais (grifos do autor) .

Podemos observar que a educacdo é uma pratica social, que vai muito além de praticas
educativas direcionadas dentro de salas de aulas com conteldo, objetivos e metodologias
especificas. Assim, vale destacar que o processo educativo se ocupa de praticas intencionais,
gue ocorrem em contextos estruturados, com objetivos especificos, de maneira formal, que é o
gue acontece no contexto escolar, com toda aquela gama de matérias como portugués,
matematicas, ciéncias etc., com todos aqueles métodos avaliativos e aulas expositivas sobre
determinado contetido, bem como de préaticas ndo intencionais, que sdo aquelas situacdes
informais, sem objetivos especificos e sem institucionalidade, mas que mesmo assim
aprendemos sobre determinados assuntos, como nos contextos familiares, religiosos etc., ou

seja, informalmente estamos a todo o momento
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recebendo informagbes que alteram nossos pontos de vistas e nossas concepgdes sobre o
mundo, desta forma, e de extrema importancia que a educacao sabia trabalhar de forma critica
para desconstruir qualquer tipo de informacdo preconceituosa, excludente, homofobica,

machista e que desvalorize a diversidade humana.

Contudo, sdo nos primeiros anos de escolaridade que concepcbes sobre mundo,
familia, corpo, dentre outras categorias comecam a se formar no inconsciente e nas
subjetividades das criangas, assim, se faz necessario praticas pedagogicas que saibam de fato
intervir nessa fase, a fim de ajudar essas criangas a se conhecerem e conhecerem 0s outros a
sua volta, sabendo respeitar as diferencas existentes entre ela e as demais, sejam essas
diferencas em relacdo a raca, cor, corpo, aprendizagem, dentre outras esferas que estdo
presentes dentro da diversidade humana. Sobre essa fase inicial da crianca e a importancia do

educar, Brasil (1998, p. 23) nos diz que:

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis [...]. Neste processo, a educacéo
poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
éticas, na perspectiva de contribuir para a formacdo de criancas felizes e
saudaveis.

Desta forma, o profissional destinado a trabalhar com criancas nessa fase, precisa ter
em sua formacdo inicial conhecimentos aprofundados em psicologia, sociologia, antropologia,
filosofia, inclusdo, diversidade, para que possa compreender o processo pelo qual a crianca
aprende, bem como identificar situacdes que possam promover aprendizagens significativas
de fato, de modo que a crianca desenvolva seus aspectos motores, cognitivos, sociais e
afetivos, dentro de seus limites e possibilidades, mas sempre sendo incentivadas a se
desenvolverem e aprenderem. Contudo, sabemos que hoje, por lei, o (a) profissional destinado
(a) a trabalhar na primeira modalidade da educac¢éo basica, a educacéo infantil, e na metade da
segunda modalidade da educacdo bésica, o fundamental | que vai do 1° ao 5° ano, é o (a)
pedagogo (a), pois, de acordo com Drumond (2013, p. 185) “Com a aprovagdo das novas
diretrizes curriculares nacionais dos cursos de pedagogia (CNE/2006), este curso é legitimo espaco de
formacdo de professores (as) de educagdo infantil e, também, dos anos iniciais do ensino
fundamental”. Desta forma, a funcdo social que um (a) pedagogo (a) tem é muito grande.
Assim, demanda formagcé&o inicial e continuada que ofereca saberes e praticas que atendam de

fato a diversidade humana encontrada na sala de aula
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regular de forma a incluir toda crianca independentemente de sua diferenca.

A politica nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva e sua

contribuicdo na formacao de professores (as)

Ao longo da historia as pessoas com algum tipo de deficiéncia eram excluidas e
marginalizadas radicalmente da sociedade, isso, por serem tachadas como indteis, mas a partir
da década de 1950 foram criadas algumas campanhas e entidades filantropicas afim de
integrar essas pessoas na sociedade, todavia, o carater empregado por essa integracao era de
assistencialismo e nédo de inclusdo, termo social que segundo Locatelli (2009, p. 44) “[...]
envolve adequacdes da sociedade as necessidades de seus membros, cujo ponto de partida é
tanto uma mudanca na mentalidade quanto o comportamento e na atitude das pessoas”, ou

seja, € uma ruptura de paradigmas sociais que desvalorizam a diversidade humana.

Mas, € a partir da década de 1990 que surgiram varias politicas publicas de inclusao social
e escolar com principios inovadores e inclusivos no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN, que em seu art. 58 define educacdo especial como a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superlotacdo. Onde, no paragrafo 1° coloca que, quando necessario, havera servicos de apoio
especializado em classes regulares, e em seu paragrafo 2° afirma que esse atendimento deve
ser em funcdo das condigdes especificas dos alunos e alunas. A implementacdo na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que em seus art. 3 (inciso 1V), 205, 206 (inciso I) e
208, garante, respectivamente, educacdo sem preconceito; educacdo para todos e todas;
igualdade de condicOes, acesso e permanéncia na escola; e Atendimento Educacional
Especializado — AEE pelo Estado. O Plano Nacional de Educacional — PNE, Lei n°
10.172/2001, que propdem uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana. A declaracdo de Salamanca, criada pela UNESCO em 1994, que enquanto um
documento publico elabora uma proposta pedagdgica centrada na crianga e nas suas
limitacOes e potencializardes, com escolas com edificacfes e mais formacéo de professores
(as) para a incluséo, defendendo a luta em defesa a uma escola inclusiva. A convencgéo sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, criada pela ONU em 2006, que assegura uma
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino por parte dos estados a partir de metas e a

serem estabelecidas e cumpridas.
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Assim, falar de educacéo inclusiva é entrar em um campo muito complexo e cheio de
necessidades, ao passo que demanda da escola uma reestruturacdo curricular e de espaco, bem
como profissionais devidamente formados e aptos a trabalharem com criancas que tenham
algum tipo de deficiéncia. E imprescindivel que a crianca participe ativamente do processo de
aprendizagem e das atividades educacionais — em sala de aula regular e com atividades
adaptadas a sua realidade e reais necessidades —, entretanto, isso s6 ocorrera quando houver
de fato um trabalho em conjunto por parte da escola, de uma equipe multidisciplinar fora dela,
professores (as), familia e comunidade, pois sem essa parceria, 0 trabalho ndo acontecera da
forma que deveria. Como essa realidade citada acima ainda € algo utopico na sociedade
capitalista, excludente e preconceituosa, na qual vivemos hoje, essas necessidades se tornam

barreiras.
De acordo com Brasil (2006, p.1):

O movimento mundial pela educagéo inclusiva € uma acéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminacdo. A educag&o inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo
da excluséo dentro e fora da escola.

Hoje, a educacdo inclusiva € um modelo educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, onde, o Ministério da Educacdo — MEC, institucionalizou em 2006 a
“Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, que se
constitui de um documento com um carater legal e politico que traz um levantamento
histérico sobre as primeiras instituicdes no Brasil a atenderem as pessoas com deficiéncia,
ainda na época do Império, até a criacdo das primeiras politicas publicas educacionais
destinadas a esta categoria desde 1961 até 2008, data da implementacdo do documento.
Assim, nas paginas seguintes, apresenta um diagndéstico sobre a educacgdo especial no Brasil,
bem como quais sdo os objetivos da politica, que de forma geral, garante a transversalidade da
educacdo especial desde a educacdo infantil até o ensino superior, enquanto uma continuidade
da escolarizacdo, promovendo o Atendimento Educacional Especializado — AEE, em contra
turno, como forma de facilitar a aprendizagem, exigindo para isso, a formacdo especifica de
professores nesta area para trabalhar com essa categoria e a reformulacdo das escolas para
possibilitar a acessibilidade. Para concluir, o documento traz um esclarecimento sobre quem

sdo o0s e as estudantes que sdo atendidos (as) pela
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educacao especial, suas caracteristicas e reais necessidades, bem como apresenta as diretrizes

da politica, caracterizando o que é e como funciona o AEE, dentre outros pontos.

Assim, o objetivo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva consiste, segundo Brasil (2006, p. 10) em oportunizar,

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:
Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a
educacdo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagéo e informacéo; e Articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas.

No objetivo acima, vemos que um dos pontos garantidos pela politica é a formacédo de
professores (as) para o atendimento educacional especializado e inclusdo escolar, assim,
espera-se que todas as secretarias de educacdo dos municipios assegurem esse direito aos
profissionais de educacdo que tenham ou ndo alunos e alunas com algum tipo de deficiéncia
em suas salas de aula, para que o trabalho pedagdgico realizado com essas criangas contemple
de fato suas reais necessidades e especificidades, respeitando suas diferencas e oportunizando
uma aprendizagem significativa e que venca as barreiras trazidas pela deficiéncia, pois esta
limita sim o processo de ensino, mas ndo o impossibilita. E, para isso, é necessaria uma
formagéo tanto inicial quanto continuada que respeite a diversidade humana e que traga

préaticas pedagdgicas inovadoras, transformadoras e inclusivas para a sala de aula regular.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi realizada uma entrevista semiestruturada com trés pedagogas e um pedagogo do
municipio de Arapiraca — AL que atuam em escolas da rede publica de ensino do referido

municipio sobre questdes relacionadas aos processos de formacao, inclusdo, dentre outros.

Na primeira pergunta, indagamos aos sujeitos se em suas formag0es continuadas as
questdes sobre educacdo inclusiva sé@o abordadas? E se sim, como? E obtivemos como

respostas as seguintes colocagdes:

Sdo abordadas de uma forma
muito vaga, materiais que podem (83) 3322.3222
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ser encontrados em livros, mas se vocé ndo souber fazer ndo conseguira dar
forma como séo passados nas formacdes (AMANDA, 2018).

A partir do momento que estou nesta escola ndo participei de nenhuma
formacdo que fale a respeito da inclusdo, geralmente os temas sdo abordados
em termos gerais, além de ndo tratarem especificamente, quando ha sdo com
muita teoria e quase nenhuma pratica (FERNANDA, 2018).

Nas falas acima percebemos como s@o escassas e fragmentadas as discussdes sobre
educacdo inclusiva nas formacbes continuadas oferecidas pelo municipio, ndo oferecem
subsidios teoricos e nem praticos para contribuir no trabalho pedagdgico desenvolvido pelos
(as) pedagogos (as) nas salas de aula regular, e isso é um problema critico, pois, como bem
pontua Aguiar (2010, p. 155) “[...] o processo de capacitacdo dos atores educacionais se
impdem como continuo, e é na escola que se processa a mais proficua aprendizagem [...]
empenhados [...] na busca de novos e melhores caminhos para o processo de inclusdo”, assim,
é de extrema importancia que durante as formacdes sejam discutidos temas relacionados ao
processo de inclusdo, para que ao ser problematizado, novas propostas de intervir sejam

criadas e aplicadas tendo como principal objetivo o de incluir de forma integral os sujeitos.

Na segunda pergunta, questionamos se 0s sujeitos se sentiam seguros para atuar com
as especificidades da educacéo inclusiva e por qué? Vejamos o que nos foi apresentado como

respostas:

Ndo me sinto segura porque existe todo um processo, primeiro vem a
guestdo da experiéncia, depois tem a questdo da falta da sala de aee que tem
muitos recursos e depois os professores ndo tem familiarizacdo com esses
jogos, com esses materiais que podem ser trabalhados com eles
(FERNANDA, 2018).

Olha eu tenho uma dificuldade imensa, nés temos um que tem paralisia que
toma mais tempo, precisei fazer um diagndstico para saber o que ele
reconhecia da matematica, quais sao suas limitacdes para desenvolver um
trabalho, para ter o cuidado de ndo repetir a mesma atividade se néo o aluno
ficarad saturado, buscar exercicio que ele se desenvolva e que seja também
atrativo para ele (MARCQOS, 2018).

Foi nitido nas respostas o receio dos (as) pedagogos (as) em relacdo ao trabalho
pedagdgico que deve ser desenvolvido com criangas com algum tipo de deficiéncia nas salas
de aula regulares, e justificaram seus anseios na ma formacéao que tiverem ou que estdo tendo,
bem como no proéprio sistema educacional, que ndo da subsidios necessarios como materiais

pedagdgicos e infraestrutura adequada para que agdes sejam desenvolvidas da forma que

deveriam ocorrer. Todavia, como bem coloca
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Abenhaim (2005, p. 50) “A formagdo continuada é importantissima, mas ela ndo pode ser
pensada fora de um contexto [...]. A questdo mais importante ndo é a formacédo [...] mas o
modelo de sociedade e de escola que adotamos”, ou seja, a formagdo sempre estara de acordo

com o sistema e seus objetivos, entdo o problema ndo é a formacdo em si, mas o sistema que a

configura.

Na terceira pergunta, perguntamos se na opinido dos sujeitos havia de fato incluséo
nas instituicbes escolares do municipio de Arapiraca — AL e pedimos uma explicacdo para

quaisquer que fosse a resposta, e assim tivemos que:

N&o, a gente sabe que eles ndo sdo incluidos de forma alguma, sdo mais um
aluno dentro da sala, porque alguns professores até tenta fazer um trabalho
diferenciado, mas néo sdo todos que fazem isso, entdo a maioria tem alunos
que precisaria de uma mediadora pra ficar com eles na sala, sdo turmas
grandes, indisciplinadas, a prdpria turma mesmo sem deficiéncia especifica
tem uma aprendizagem muito lenta, alunos que demandam um atendimento
maior do professor e ainda ter em sala um aluno inclusivo gue necessita de
um atendimento especial, complica, ndo s6 aqui na escola, mas no brasil essa
historia de inclusdo € bem mentirosa (AMANDA, 2018).

A inclusdo no sentido amplo ndo, a quem entenda que inclusdo é sé o aluno
com deficiéncia estar em sala de aula, quando na verdade inclusdo significa
dizer que eles tém que participar de tudo gque acontece na escola, desde as
atividades em grupo, como as apresentacdes, organizagdo da propria escola
com relacdo aos minimos detalhes (FERNANDA, 2018).

De fato, eu acho que ndo, falta um pouco entender o que é essa inclusdo,
como deve ser feita, quais as necessidades especiais que os alunos possuem,
para que ndo haja a exclusdo, se ndo for feito dessa forma, entdo esta se
excluindo (BIANCA, 2018).

Foram muito bem pontuadas e argumentadas as colocacdes dos (as) entrevistados (as)
ao afirmarem que ndo se tem uma inclusdo no municipio que oferte de fato os direitos sociais
e educacionais das pessoas com deficiéncia e que va ao encontro das reais necessidades
pedagogicas das criancas, pelo menos ndo nas escolas onde esses sujeitos atuam. E sobre essa
questao, Rocha (2002, p. 68) elenca que “A escola s6 sera inclusiva quando souber lidar com
a diversidade na unidade, quando souber trabalhar pedagogicamente com diferengas, e ndo
tentar homogeneizé-las”, contudo, fica claro que para que a inclusdo, que tanto sonhamos se
concretize, se faz necessaria uma ruptura de paradigmas, pois, a escola ndo esta buscando
trabalhar com e na diferenga, levando em conta que “A diversidade humana ¢é a principal

fonte do saber” (ALBENHAIM, 2005, p. 50).
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E na quarta pergunta, investigamos 0 que 0s sujeitos tinham a dizer em relagdo as
politicas de inclusdo do municipio de Arapiraca — AL e nos foi apresentado como respostas 0s

segu intes retornos:

Partindo do pressuposto do que a gente precisa, quando o professor vai ser
capacitado para isso? Essas politicas aparecem mais no periodo de férias e
ele ndo quer participar, porque precisa de um momento seu. Ja ha uma
desmotivagdo e quando aparece capacitacdo no periodo de férias. Sé digo
que precisa melhorar! (AMANDA, 2018).

Falhas, infelizmente ndo sdo todas as escolas que tem essas salas de recursos
para fazer o atendimento especializado na mesma, gostaria de conhecer mais
profundamente como se trabalha numa sala de aee, pois nada se compara a
experiéncia (FERNANDA, 2018).

Apesar das formacOes, para alguns professores a inclusdo ndo se deu
realmente, pois pegar um aluno e colocar na sala ndo é inclusdo, entdo falta
material adequado o professor tem que se virar se quiser trabalhar com
aquele aluno deficiente. As politicas publicas do municipio que eu entendi
foi essa que o professor tem obrigacdo de trabalhar com esse aluno e se vire
para encontrar material adequado (MARCQOS, 2018).

Conhecer as politicas pablicas do municipio a fundo eu ndo conhego, mas eu
posso dizer que no geral elas visdo a inclusdo, quer que o aluno com
deficiéncia esteja incluso na escola, entdo devem investir mais nas
formagdes e em materiais tanto humano como didatico pedagogico, porque
se ndo houver esses dois investimentos ndo ha inclusdo. A educagdo
inclusiva foi uma politica publica de 6tima qualidade, pensada para o brasil
inteiro, mas que falta chegar no professor esse investimento, que sera o
agente que vai trabalhar para mudar a realidade daquela crianga com
deficiéncia (BIANCA, 2018).

Vemos nas respostas que ainda ha muitas falhas nas politicas publicas do municipio
para uma educacdo especial que adote uma perspectiva inclusiva, pois, de acordo com as
respostas, falta investimento, motivacdo, recurso, formacdo, dentre outros elementos

essenciais a pratica educativa inclusiva.
CONCLUSOES

Portanto, fica claro que as politicas publicas que permeiam a educacdo inclusiva

avancaram gradativamente até os dias de hoje. Cada passo dado foi um avango para a

caracterizacéo e definicdo do que seria uma educacéo especial ou o que chamamos atualmente
de uma educagéo inclusiva, do que precisamos para coloca- la em pratica, como fazer isso,

mas acima de tudo, fazer uma grande reflexdo sobre o que impede que ela se efetive de fato

no Brasil como em outros paises. As acodes
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governamentais em formas de leis, decretos, campanhas dentre outros dispositivos,
decretaram de forma nacional e plural os direitos das pessoas com deficiéncia, claro que em
passos pequenos, mas hoje, em aspectos educacionais e sociais, perante a lei, essas pessoas
tém a garantia de igualdade. O que falta é a mudanca de sistema para que essas premissas de
fato se concretizem, pois, nesse sistema capitalista, opressor e sucateador, infelizmente, a
educacao especial numa perspectiva inclusiva, ndo ocorrera como de fato esta empregado nos

dispositivos legais.

Em relacdo ao municipio de Arapiraca - AL, foi nitido nas falas dos (as) entrevistados
(as) que os professores e professoras ndo tém o suporte necessario em formacdo, materiais
didaticos, infraestrutura arquitetonica, dentre outros elementos para trabalhar na perspectiva
da inclusdo. Os alunos e alunas com algum tipo de deficiéncia ficam a mercé de salas,
recursos e metodologias ndo acessiveis, fazendo com que cada vez mais se perpetue a falsa
inclusdo escolar, onde vemos esses alunos e alunas na sala de aula regular por que ¢ um
direito, porém nao sdo assistidos da maneira correta e de fato inclusiva. Dessa forma, é
necessario repensar que tipo de incluséo escolar esta sendo oferecida a esses individuos que
por muitas vezes sdo taxados pelo fracasso escolar por conta da deficiéncia e ndo se repensa o
verdadeiro motivo de ndo estarem aprendendo. Vé-se entdo a necessidade de repensar as
concepcdes e praticas de educacao inclusiva do municipio em questdo, e a partir de debates na
realidade de professores (as) e alunos (as) realizar as mudancas necessarias para que aconteca
verdadeiramente a inclusdo escolar, pois o que falta é investimento e comprometimento

publico para com os (as) profissionais e alunos (as) que vivem essa realidade.

Contudo, a pesquisa evidenciou que a formacdo dos pedagogos que atuam em salas
regulares com criangas que tem algum tipo de deficiéncia ndo é pautada em uma perspectiva
de educacdo inclusiva como a politica analisada neste trabalho propdem, pois, a realidade que
as falas dos (as) pedagogos (as) caracterizam é de uma formacdo fragmentada e superficial
gue nao oferece a estes e estas profissionais instrumentos teéricos e praticos para realizarem
um trabalho que atenda de fato as especificidades e realidades das criangas com deficiéncia do
referido municipio. Assim, a formacdo pedagdgica em uma perspectiva inclusiva no

municipio de Arapiraca-AL ainda €, infelizmente, uma utopia.
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