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Resumo: O presente trabalho delineou-se com a proposta de relacionar a Educacdo Sobre Direitos
Humanos e a questdo de género por meio do entrelacamento de perspectivas, dentre elas, a
interseccionalidade. Isto é, partindo-se do intuito de pesquisar os fundamentos te6ricos e normativos
da Educacdo sobre Direitos Humanos; os fundamentos gerais, tedricos e normativos sobre
interseccionalidade e género e da analise da viabilidade do entrelagamento dos temas “Educagdo sobre
Direitos Humanos” e “género” como forma de aprimorar a educacdo escolar apresentou-se as
principais nuances dos enunciados normativos que regulam a EDH e as especificidades que permeiam
a evolucdo historica dos Direitos Humanos. Com lastro num método de pesquisa exploratorio,
composto por revisdo bibliografica e pela analise documental, buscou-se apresentar como a Educagédo
sobre Direitos Humanos pode viabilizar a contextualizacdo das complexidades que abarcam as
questdes de género no &mbito da escola. A perspectiva da EDH relacionada com o pensamento
interseccionista emerge, assim, como um modo transdisciplinar de entender a identidade multipla e
interativa das discriminagfes que envolvem os seres humanos e dos dilemas inerentes & uma sociedade
permeada pela diversidade e que tem no género um de seus principais expoentes.
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1 Introducéo

Educar para a cidadania é uma prerrogativa da Constituicdo Federal vigente, conforme
exposto em seu art. 205. Ademais, esse preceito é reforcado com o art. 22 da Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e ainda garantido numa das diretrizes do
Plano Nacional de Educagédo (PNE). A educagéo para a formacdo cidadad ndo consiste apenas
em fazer com que o sujeito reconheca 0 seu protagonismo social, mas também o
desenvolvimento de uma consciéncia cidadd que venha romper com as estruturas de
preconceitos e injusticas sociais.

A consciéncia cidadd é nacleo de uma das dimensdes da Resolugdo CNE/CP n°1/2012,
conforme exposto em seu art. 4. Ela esclarece que a Educacéo sobre Direitos Humanos (EDH)
como processo orientador da formagdo integral dos sujeitos de direitos articula-se a formagéo
de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e
politico (BRASIL, 2012).

Conforme exposto em seu art. 3, a Educacdo sobre Direitos Humanos (EDH) objetiva a

promogdo de uma educagéo consciente para a mudanca e transformacéo social que se fundamenta
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com um conjunto de principios dos quais vale destacar a Dignidade Humana, Igualdade de
Direitos, Reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades (BRASIL, 2012).

Como enuncia o art. 3 da presente resolucdo que estabelece as diretrizes da EDH, a EDH
objetiva a promocao de uma educacdo consciente para a mudanca social, a qual se fundamenta
pela definicdo de um conjunto de principios dos quais valem destacar a Igualdade de Direitos,
Reconhecimento e valorizagédo das diferencas de das diversidades (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, partindo-se do pressuposto de que a educacdo, bem como os Direitos
Humanos sdo frutos de um construto histérico é que a abordagem interseccional encontra seu
fundamento. Numa sociedade permeada, pois, pela pluralidade de sujeitos sociais, imersos em
condicOes de desempoderamento distintas, partir do conceito geral de homem e de ser humano é
mais do que insuficiente para a consolidagédo de um modelo educacional que busca igualdade e,
simultaneamente, valoriza as diferencas.

Por todo o exposto, o presente artigo orientou-se a partir da seguinte questdo problema:
como a Educacdo sobre Direitos Humanos sob um viés interseccional pode viabilizar uma
abordagem de género no ambiente escolar? Partindo-se dessa questdo, o estudo comprometeu-
se em atender os seguintes objetivos especificos: (a) pesquisar acerca dos fundamentos
tedricos e normativos da Educacdo sobre Direitos Humanos; (b) pesquisar acerca dos
fundamentos gerais, tedricos e normativos sobre interseccionalidade e género; (c) analisar a
viabilidade do entrelagamento dos temas “Educagdo sobre Direitos Humanos” e “género”,
como forma de aprimorar a educacao escolar.

A opcao metodologica, portanto, consistiu em utilizar-se da revisdo bibliografica como
também da andlise documental para melhor abertura e compreensdo do tema analisado. A
pesquisa em questdo, quanto aos seus objetivos, configurou-se como sendo uma pesquisa

exploratdria.

2 Metodologia

A presente pesquisa recorreu ao metodo exploratorio, desenvolvendo-se como uma
revisdo bibliogréafica, que, oportunamente, recorreu a analise documental.

A pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema com a intengdo de torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses (GIL, 2002).
Kauark et al. (2010), contudo, define revisdo bibliografica como sendo a localizagdo e
obtencdo de documentos para avaliar a disponibilidade de material que subsidiard o tema do

trabalho de pesquisa.
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Diante disso, recorreu-se a livros, artigos de periddicos, teses e dissertaces como
também documentos normativos disponibilizados em sites oficiais do governo dos quais vale
destacar Resolucédo das Diretrizes Nacionais para a EDH e artigos da Constituicdo Federal
Brasileira.

A presente pesquisa, portanto, além de revisdo de literatura langou mao da analise

documental para melhor detalhamento e compreenséo do tema em estudo.

3 Resultados e Discussao
3.1 Fundamentos teoricos e normativos da Educacdo sobre Direitos Humanos

3.1.1 Fundamentos Tedricos da Educacdo Sobre Direitos Humanos

A educacdo pode ser tida como um meio pelo qual o individuo seja estimulado a
reflexdo de si proprio, de suas relagbes com o meio que o cerca, como também de seu
protagonismo na sociedade democratica. Desse modo, Gorczevski e Tauchen (2008), afirmam
que, por intermédio da educacdo, as pessoas tendem a tornar mais preparadas para a vida, para
a convivéncia e para a reivindicagdo de seus direitos.

A Educacéo sobre Direitos Humanos (EDH) e sua histéria relacionam-se com as lutas
de grupos sociais marginalizados; condizente com essa trajetoria, a EDH opera numa
perspectiva critica, de contestacdo a injustica, a auséncia de democracia e a utilizacdo de
violéncia fisica como ferramenta de luta politica (VIVALDO, 2009).

No Brasil, a discussdo sobre EDH, conforme Brasil (2013), se intensificou nos fins da
década de 1980 por meio dos processos de redemocratizacdo do pais e das experiéncias
pioneiras, as quais fizeram-se presentes entre os profissionais liberais, universidades e
organizacgdes populares na luta por esses direitos.

A EDH passa pela consideragdo dos graves problemas da humanidade e da busca de
solugdes alternativas partindo de diversas frentes (GORCZEVSKI; TAUCHEN, 2008).

Diante disso, Brasil (2013) esclarece que toda acdo educativa com énfase nos direitos
humanos deve promover o conscientizar acerca da realidade, identificar as causas dos
problemas, procurando modificar atitudes e valores, e trabalhar para mudar as situagdes de
conflito e de violagBes dos direitos humanos, trazendo como marca a solidariedade e o
compromisso com a vida.

Ademais, a EDH &, em esséncia, a formagdo de uma cultura de respeito a dignidade

humana através da promoc¢éo e da vivéncia de atitudes, habitos, comportamentos e valores
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como igualdade, solidariedade, cooperacéo, tolerancia e paz (GORCZEVSKI; TAUCHEN,
2008).

Essa cultura diz respeito a cultura de respeito com a dignidade humana, a qual orienta-
se para a mudanca no sentido de eliminar tudo aquilo que se encontra enraizado nas
mentalidades por preconceitos, discriminagdo, ndo aceitacdo dos direitos de todos, néo
aceitacédo da diferenca (BENEVIDES, 2007).

Nesse contexto, portanto, vale destacar que a EDH enseja a formacéo do sujeito cidadao
consciente e empatico — o qual nao faca fazer valer apenas os seus direitos, mas também os
direitos do seu igual —, combatente de todas as formas de desrespeito, discriminacgéo,
preconceito e intolerancia, que muito tém contribuido para intensificacdo das dissensdes e
violéncias no ambito social.

A interseccionalidade, por sua vez, é um conceito que emerge na literatura social a partir
dos escritos de Kimberle Crenshaw e faz referéncia as dindmicas estruturais advindas da
interacdo entre os varios eixos de subordinacdo, isto €, parte da constatacdo da insuficiéncia
do universalismo presente nas abordagens que tematizam a questdo dos Direitos Humanos.
Em outras palavras, a contextualizacdo da questdo do género, da raca e das diferencas em suas
especificidades, bem como das suas interagcdes, sdo fundamentais para que ndo se tenha um
processo de superinclusdo ou de subincluséo que viabilize a invisibilidade de determinados
sujeitos quando do estabelecimento de politicas que possuem o intuito de consolidar equidade
(CRENSHAW, 2002).

Faz-se necessario, assim, esclarecer os fenémenos da superinclusdo e da subinclusdo. A
superinclusdo refere-se a um conjunto de problemas que, ao afetar de forma desproporcional
um grupo de mulheres por exemplo, passam a ser identificados como problemas de mulheres,
abstendo-se de considerar diferencas como raca, classe social, dentre outras, na determinacéo
de uma subordinacdo (CRENSHAW, 2002).

A subinclusédo ocorre quando determinados problemas atingem um subconjunto de
mulheres, mas que, por ndo atingirem mulheres que sdo partes dos grupos dominantes,
acabam ndo sendo identificados como problemas de género (CRENSHAW, 2002).

Em linhas gerais, a superincluséo invisibiliza a diferenca, enquanto a subinclusdo torna
invisivel um conjunto de problemas (CRENSHAW, 2002).

Entende-se, portanto, que a consolidagcdo dos preceitos que norteiam a EDH no Brasil
torna imprescindivel uma reflex&o sobre a interacdo continua e dindmica entre as condicdes

de desigualdade presentes entre 0s sujeitos reais, entre as quais destaca-se a questdo do

género, pois ndo ha que se falar em democracia, justica e direitos sem o devido
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reconhecimento das condicbes de desigualdade que abarcam os legitimos destinatarios da
EDH. Nessa linha, afirmara Crenshaw (2002, p. 173):

[...] a légica da incorporacdo da perspectiva de género, ou seja,
focalizar a diferenca em nome de uma maior inclusdo, aplica-se tanto
as diferencas entre as mulheres como as diferencas entre mulheres e
homens. Ha um reconhecimento crescente de que o tratamento
simultdneo das varias diferencas que caracterizam os problemas e
dificuldades de diferentes grupos de mulheres pode operar no sentido
de obscurecer ou de negar a protecdo aos direitos humanos que todas
as mulheres deveriam ter. Assim como é verdadeiro o fato de que
todas as mulheres estdo, de algum modo, sujeitas ao peso da
discriminacdo de género, também ¢é verdade que outros fatores
relacionados a suas identidades sociais, tais como classe, casta, raga,
cor, etnia, religido, origem, nacionalidade e orientacdo sexual, sdo
diferencas que fazem diferenca na forma que varios grupos de
mulheres vivenciam a discriminacdo. Tais elementos diferenciais
podem criar problemas e vulnerabilidades exclusivos de subgrupos
especificos de mulheres, ou que afetem desproporcionalmente apenas
algumas mulheres. Do mesmo modo que as vulnerabilidades
especificamente ligadas a género ndo podem mais ser usadas como
justificativa para negar a protecdo dos direitos humanos das mulheres
em geral, ndo se pode também permitir que as diferencas entre
mulheres marginalizem alguns problemas de direitos humanos das
mulheres, nem que lhes sejam negados cuidado e preocupacao iguais
sob o regime predominante dos direitos humanos. Tanto a l6gica da
incorporagdo do género quanto o foco atual no racismo e em formas
de intolerancia correlatas refletem a necessidade de integrar a raca e
outras diferencas ao trabalho com enfoque de género das instituicdes
de direitos humanos.

A EDH né&o pode ser mais um meio de invisibilizacdo seja de mulheres, seja de outros
sujeitos. Sendo que a perspectiva interseccional ainda traz a tona o fato de que o género por si
s0 pode ndo ser o unico eixo de desempoderamento capaz de consolidar as tradicionais

desigualdades associadas as segregactes entre homens e mulheres (cis ou transgéneros).

3.1.2 Fundamentos Normativos da Educacdo Sobre Direitos Humanos

E o Brasil parte da maioria das convencdes e tratados de direitos humanos celebrados no
ambito das nacBes unidas. No periodo ocorrido entre primeiro de janeiro de 1995 a 31 de
dezembro de 2004 foi proclamada pela ONU como A Década das Nacgbes Unidas para a
Educagéo em Direitos Humanos (Maia, 2007).

Nesse contexto de discussdes acerca dos direitos humanos, em especial, sobre a EDH, o
Brasil passou a refletir sobre a necessidade de se elaborar um esboco de normas orientadoras

para a implementacdo desta em seu ambito educacional.
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Foram realizadas, primeiramente, reunides entre a Comissdo Bicameral do Conselho
Pleno do CNE e da Comissdo Interinstitucional, em seguida, foram necesséarias mais duas
reunides com especialistas que colaborassem para a formalizacdo do Parecer, dando abertura
para a Resolugao CNE/CP n°1/2012, a qual estabelece as Diretrizes Nacionais Para a EDH a
serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes (BRASIL, 2013).

A Resolugdo CNE/CP n°1/2012 é um compéndio normativo que versa sobre o0s
objetivos, a forma e a finalidade de como de como dever ser promovida a EDH nas
instituices de ensino brasileiras.

O objetivo central da EDH ¢é destacado no art. 5 da presente resolucdo, o qual preconiza
a formacdo para a vida no exercicio diario dos Direitos Humanos, que preza pela igualdade de
diretos, pela toleréncia e respeito, pelo bem na comunidade, nacéo e planeta (BRASIL, 2012).

Os principios basilares da educacéo e transformacéo social, contudo, estdo descritos no
art. 3 da Resolugdo CNE/CP n°1/2012. Sao eles: Dignidade Humana; Igualdade de Direitos;
Reconhecimento e Valorizagdo das Diferengas e das Diversidades; Laicidade do Estado;
Democracia na Educacdo; Transversalidade, Vivéncia e Globalidade; e Sustentabilidade
Socioambiental (BRASIL, 2012).

Faz-se necessario ressaltar o principio da Igualdade de Direitos que orienta a realizagdo
da justica social, que esta muito além de tratar todos como iguais e o principio do
Reconhecimento e Valorizagdo das Diferencas e das Diversidades, o qual discorre acerca da
pluralidade de individuos, aconselhando o respeito para com as diferencas de cada um para a
construcdo de um ambiente (cultura) de valores igualitarios (BRASIL, 2013).

Em a “Era dos direitos”, Bobbio afirmara numa perspectiva arendtiana que os direitos
humanos sdo parte do Estado Democratico de Direito e classificou as etapas de consolidacdo
desses direitos em positivacdo, generalizacdo, internacionalizacdo e especificacdo. A
positivacdo corresponde a etapa em que se tem o valor da pessoa humana positivado por meio
das Declaracbes Universais; a generalizacdo se estabelece como corolario légico da
igualdade, da n&o-discriminagéo; a internacionalizagdo com o amplo reconhecimento da
Declaracdo de 1948 e, por fim a especificacdo, como aprofundamento da protecdo de direitos
outrora destinadas a seres genéricos e, agora, a seres reais em situacdo (BOBBIO, 2004).

Nesse interim, ensejar a consolidacdo da EDH através de praticas de contextualizem
questdes imanentes ao género € um meio de transcender abordagens generalistas de ser
humano e trazer a baila, seres em situacdo, reais, diversos e plurais cuja logica tradicional e

totalizante demonstra-se insuficiente e ndo condizente com a identidade complexa propria de

quem se vé subordinado por problematicas que também envolvem o género.
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A EDH ndo se restringe ao ambito da educacdo formal. Ela deve perpassar ainda,
conforme esclarece Gorczevski e Tauchen (2008), por entre as diversas organizagdes ndo
governamentais, clubes, igrejas, associacdes, sindicatos e meios de comunicacdo em massa.

Desse modo, por intermédio da EDH, se espera o despertar da consciéncia cidada no sujeito.

4 Conclusobes

A base para a consolidacdo da EDH, bem como dos principios centrais que norteiam a
Resolucdo CNE/CP n°1/2012 que estabelece as diretrizes nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos parte de um pensamento pds-metafisico dos Direitos Humanos. Ou seja,
entende que a realizacdo dos direitos requer uma tutela cada vez mais efetiva sem sua
incessante naturalizacdo com base em uma totalizacdo a-historica, sacralizadora e/ou sem 0
reconhecimento de contextos relevantes como o género.

Desta maneira, reconheceu-se ao longo do desenvolvimento deste trabalho a
importancia democrética que a EDH assume num pais de democracia recente e da
interseccionalidade como um meio de contextualizacdo do género no ambito das praticas
atreladas a EDH.

A perspectiva da EDH relacionada com o pensamento interseccionista emerge, assim,
como um modo transdisciplinar de entender a identidade mdltipla e interativa das
discriminacdes dos seres humanos e dos dilemas inerentes a uma sociedade permeada pela
pluralidade.

Em outras palavras, a devida concretizagdo da EDH requer que abordagens preocupadas
com a complexidade e a diversidade estejam postas para que a classica distin¢do entre pratica
e teoria possa, enfim, dar lugar a abordagens teoricas que ndo prescindam do pragmatismo e
de préticas que jamais lancem méo da reflexividade.

Afinal, como disseminar a EDH sem se conectar com as especificidades proprias dos
sujeitos reais para os quais o0s direitos se direcionam e que sdo, a0 mesmo tempo, 0s principais

agentes de sua materializacdo?
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