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Resumo: Atualmente tem crescido muito o interesse pela perspectiva inclusiva na sala de aula e, em
especial, quando se trata de alunos surdos, uma vez que essa é uma area a qual tem despertado
bastante curiosidade entre educadores, psicdlogos e demais profissionais. Porém h& uma defasagem
intensa a respeito da questdo da alfabetizagdo de surdos na educacao regular tanto por falta de politicas
educacionais quanto de formagao continuada por parte dos professores. E objetivo deste estudo propor
0 uso de jogos de alfabetizagdo como meio facilitador de aprendizagem para os surdos em sala de aula,
visando o método utilizado pelo professor, onde o mesmo contribuird para o processo de ensino-
aprendizagem. O artigo é de um material educativo que tem por objetivo auxiliar crian¢as surdas no
processo inicial de aquisicdo do Portugués escrito como segunda lingua, por meio de uma abordagem
interdisciplinar.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade formada de pensamentos mdltiplos, composta por pessoas
com suas diversidades, que muitas vezes sdo exclusas por fugirem dos padrdes sociais. “Esses
fatores afetam os individuos de formas diferentes de acordo com sua inser¢do na sociedade;
seu efeito dependera da posi¢do de cada individuo em termos de relagcdes de producao”
(DUPAS, 1999, p. 28).

Sendo assim, a inclusdo emergiu tendo como base em seu sentido amplo de englobar
todos, independentemente de fatores subjetivos como: crencgas, etnia, sexualidade e/ou
deficiéncia, podendo assim atender a todos os que vivem em sociedade e isso também
independe das necessidades individuais ou classe social de cada pessoa (WERNECK, 1999, p.
108).

E de acordo com as contribui¢des de Mantoan (2015):

“Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela propria
natureza e, por isso, a educacdo escolar ndo pode ser pensada nem realizada sendo a
partir da ideia de uma formacdo integral do aluno — segundo suas capacidades e seus
talentos — e de um ensino participativo, solidario, acolhedor. A perspectiva de formar
uma nova geracéo dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio
diério da cooperagdo, da colaboracdo, da convivéncia, do reconhecimento e do valor
das diferengas, que marcam a multiplicidade, a natureza mutante de todos nds.”
(MANTOAN, 2015).
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Desde entdo inclusdo vem sendo um tema repleto de grandes discussdes e debates,
dando sempre destaque ao respeito que devemos ter com as diferengas, fornecendo espaco
para que haja a participacdo de todos, afinal vivemos em uma comunidade diversificada. Sem
contar que ao falar sobre incluséo escolar, nos referimos a uma ideia de que todas as pessoas
tenham acesso com igualdade ao sistema de ensino, ndo tolerando qualquer tipo de
discriminacdo (BARBOSA & AMORIM, 2008).

Quando se trata da pessoa com deficiéncia auditiva segundo o Decreto n® 5.626/05, que
regulamenta a Lei n® 10.436/2002, dispde do acesso pleno dos alunos com deficiéncia
auditiva/surdos e também especificamente a inclusdo da LIBRAS — Linguagem Brasileira de
Sinais como disciplina curricular, a formacao e a certificagdo de professor de Libras (surdo e
ouvinte), instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para os alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilingue ensino regular
(BRASIL, 2002).

E a partir das contribuicGes de Pedreira (2007, p.3) podemos observar diversas praticas
pedagdgicas inclusivas envolvendo os alunos surdos, mas que por outro lado quando termina
na educacdo basica esses alunos sao incapazes de ler e escrever como 0 esperado ou nao
apresenta dominio necessario sobre o0s contetidos abordados durante o ano letivo.

Duarte e Padilha (2012) contribui que a escrita materializa os enunciados, ditos
concretos pela teoria Bakhtiniana e, através de sua analise sobre as relagdes entre lingua de
sinais e lingua portuguesa em materiais didaticos, ha uma crenca que defende que surdo € tido
como o sujeito que ndo tem condicdes intelectuais e cognitivas para o trabalho e aprendizado
da escrita em Lingua Portuguesa.

Lacerda et al., (2013) acrescenta que: “A atual politica nacional de inclusdo escolar tem
recebido severas criticas por ndo aprofundar as acdes relativas as especificidades de seu
alunado-alvo, dissolvendo a diferenca na igualdade abstrata de individuos em salas regulares.”

Por outro lado, a pesquisa de Lacerda et al (2013) sobre a Politica para uma educacao

bilingue e inclusiva a alunos surdos no municipio de Sao Paulo pontua que:

“Os documentos analisados indicam a escolha de uma educag@o plural, entendendo
que pessoas com surdez tém diversas necessidades e condices, e que a incluséo
social desses sujeitos, no que tange a educacdo, pode dar-se com diferentes
roupagens. Conhecer melhor essa proposta pode orientar novas politicas publicas
atentas a condicdo bilingue implicada na surdez. Cabe, entdo, acompanhar os efeitos
da implementacdo de tal legislacdo a fim de compreender seus impactos sobre as
praticas educacionais que envolvem alunos surdos.” (LACERDA et al., 2013).
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Duarte e Padilha (2012) discorrem ainda que: “E preciso refletir sob o ponto de vista
ideoldgico, se tais estratégias ndo corroboram para praticas excludentes que, apoiadas sobre o
lema das “boas inten¢des”, de fato ndo permitem ao aluno surdo o dominio da Lingua

Portuguesa efetivamente”.

“Procedemos, ainda, a titulo de reflexdo e de contribui¢do ao estudo de Linguagem
de Sinais e Lingua Portuguesa, a analise de alguns fatos que apontam para um
tratamento equivocado da questdo em materiais didaticos. Professores de alunos
surdos e os proprios alunos surdos ao se depararem com certas formas de escrita, em
materiais didaticos, acreditam serem estas as formas corretas que o surdo
representara a Lingua Portuguesa, deixando, portanto, de explorar todos 0s recursos
linguisticos que ela nos oferece, sancionando-se assim um “limite” de aprendizado
para a crianga surda.” (DUARTE & PADILHA, 2012).

Aspilicueta et al. (2013) contribuem em sua investigacdo sobre a questdo da Linguistica
na Inclusdo Escolar de Alunos com deficiéncia auditiva no ambiente escolar que: “As
dificuldades apresentadas por alunos surdos em compreensdo de textos e a sua escrita
permeada por constru¢des singulares, que atravessam as regras da lingua portuguesa e
acarretam a perda de sentido do texto, afetam todas as disciplinas escolares”.

E notamos também um problema quando os alunos surdos sdo indagados sobre como se
sentem em frequentar salas de aula regulares com os demais alunos ouvintes e, em sua
maioria, os alunos surdos afirmam que esse acontecimento requer um esfor¢o grandioso,
paciéncia e sacrificio por parte deles, essa afirmativa ndo condiz com objetivo da educacédo
inclusiva como acolhedora das diferencas em um mesmo ambiente e a0 mesmo tempo nédo
contribui em proporcionar uma educacdo de qualidade para todos (PEDREIRA, 2006, p. 3).

Por outro lado, para tentar elucidar um pouco o papel da inclusdo escolar, segundo
Aspilicueta et al., (2013) essas situacfes sdo divergentes no ambiente escolar para a

aprendizagem do aluno surdo.

“A inclusdo escolar deve traduzir um conjunto de reflexdes e agdes que garantam o
ingresso, a permanéncia e a saida de todos os alunos, devidamente
instrumentalizados para a vida em sociedade. Caso contrario, pode-se, a pretexto de
promocéo da inclusdo, confirmar praticas pedagégicas excludentes ou, no minimo,
dissimuladoras de uma realidade que prima pela exclusdo. A articulagdo do sistema
de ensino como um todo, educacao basica, educacdo superior e educacao especial,
possibilita a reunido de competéncias necessarias ao enfrentamento dos distintos
desafios presentes no cotidiano escolar.” (ASPILICUETA et al., 2013).

Quando se trata dos professores na sala de aula perante a alfabetizagédo da crianca surda,

Gongalves e Santos (2012) acrescenta que esses profissionais ainda ndo possuem formacao
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para atender essa clientela, resultando assim numa defasagem na construcdo inicial da
identidade surda das criancas.

Héa entdo uma falta de formacao continuada por parte dos professores para que dominem
a LIBRAS, néo existe um esclarecimento quanto a concepcao do bilinguismo e do dominio de
metodologias adeptas ao processo de alfabetizacdo, sem contar na supervalorizacdo do
oralismo como método de alfabetizacdo e ainda ha uma falta de seriacdo na escolha dos
professores que atuardo na alfabetizacao de surdos (GONCALVES & SANTOS, 2012).

“Esses pontos levantados chamam a atengdo que a pratica executada pelas escolas
estudadas ainda reporta para uma educacdo ainda oralista e de comunicagdo total,
onde arepresentacdo de fazer com que as criangas aprendam a falar, utilizando a
prética orofacial, ainda € muito frequente. A crianga se torna obrigada a entender a
Lingua portuguesa a partirda leitura dos labios dos ouvintes, colocando a cultura
surda para segundo plano.” (GONVCALVES & SANTOS, 2012).

Ainda quando se trata dos professores, nos deparamos com a situagdo de que 0s mesmos
sdo regentes classificados como ndo proficientes somado ao fato dos alunos surdos tiverem

pouca interacdo na sala de aula regular acaba por explicar parte das dificuldades em aprender
por parte desses alunos (SILVA MENDES et al., 2014).

“Vale ressaltar que a analise dos relatos dos surdos revelou a essencialidade do uso
da Libras para a aquisicdo de conhecimento. Sem ddvida, o surdo tem um
sentimento de impoténcia quando a lingua ndo est4 disponivel na sala de aula. Por
isso, a presenca do intérprete € muito importante, embora néo isenta de problemas.
Podemos concluir que 0 acesso a Libras e a presenca do intérprete (articulado com o
uso de recursos imageéticos) sdo aspectos essenciais para a aprendizagem dos surdos,
segundo as narrativas dos estudantes pesquisados. Tais aspectos precisam ser
priorizados na implementagdo de projetos académicos bilingues que se
comprometam com esse alunado.” (SILVA MENDES et al., 2014).

“E fundamental que se assegure & crianca o tempo e 0s espacos para que o carater ludico
do lazer seja vivenciado com intensidade capaz de formar a base sélida para a criatividade e a
participacdo cultural e, sobretudo para o exercicio do prazer de viver, e viver, como diz a
cangdo.” (MARCELINO, 1996, p. 38).

E valido salientar que a respeito dos surdos nas escolas, a falta de condicdes e matérias
adequados para a inclusdo dos mesmos, professores ndo capacitados para exercer tal
atividade, correm o risco de ser apenas um espectador sem conseguir interagir e aprender com
os demais alunos sem deficiéncia. Outra dificuldade também esta atrelada ao fato de que os
alunos surdos muitas vezes vém de uma familia ouvinte, ndo usam a Libras na sua

comunicagdo e sim a lingua portuguesa como modalidade oral e, neste caso, onde 0s mesmos

comecam a frequentar uma escola sem ter aquisic¢do da Lingua Brasileira de Sinais.
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Diante do exposto, vemos 0 quanto precisa-se enfrentar perante a implantacdo da
perspectiva inclusiva na educacdo basica e em especial quando se trata dos alunos surdos
inseridos na mesma, Este trabalho relaciona-se a elaboracdo de jogos de alfabetizacdo como
meio facilitador de aprendizagem em LIBRAS, diante a problematica existente e imposta aos
alunos surdos na sala de aula de modo a estes terem a sua aprendizagem prejudicada.

E objetivo geral desse trabalho promover o jogo didatico em questdo como meio
facilitador para a alfabetizacdo de alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular. E
objetivo especifico investigar qual a importancia que os professores ddo ao uso de jogos

didaticos na sala de aula para a alfabetizacdo de alunos surdos?

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, como sugere Flick, (2009, p. 357) cabe esclarecer
melhor a questdo da indicagdo. A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho
foi por meio de observagdo baseada nas experiéncias adquiridas sobre a formacéo docente,
onde a acdo foi realizada na cidade de Iguaracy localizada no sertdo de Pernambuco, distante
da capital (Recife) 365 km. A pesquisa foi proporcionada pelo Projeto de Extensdo UFPE no
meu quintal, o qual foi realizado trés vezes essa mesma acéo, a primeira na escola de Jabitac4,
onde conseguimos abranger um publico de 25 inscritos. No segundo dia foi realizado na
escola do centro em lguaracyy abrangemos 45 pessoas e no terceiro dia 28 inscrito em
Jabitaca.

A partir dai segue-se a seguinte sequéncia metodologica.

12 Etapa: Primeiramente foi construido do jogo didatico, onde buscou-se materiais de
facil acesso, simples, econémico e que de certa forma possam ser reutilizados como: caixa de
ovo, tampas de garrafas, folha de oficio, isopor, folhas coloridas (amarela, verde, azul e
vermelha), caixa, imagens na representacdo em datilologia (numerais, alfabeto, objetos,
transportes, frutas e verduras).

Para jogar esses jogos é necessario que haja dois participantes. O primeiro participante
ird rodar a roleta e a cor em que o sinalizador parar ele devera escolher a imagens se relaciona
a ela, assim que ele pegar a imagem devera ler, traduzir em libras e em seguida formar a
palavra na caixa de ovo com o auxilio das tampinhas de garrafas, e assim o segundo
participante dara continuidade fazendo o mesmo trajeto. Foi visto de antemao na préatica que
tanto para os pesquisadores quanto para os professores participantes da oficina que o jogo

auxilia na fixacdo da escrita, memorizacao e por tanto, alfabetacdo dos alunos.
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22 Etapa: Em seguida foi apresentado a Roleta Magnética aos professores e realizado
uma explanacéo sobre a educacdo inclusiva e especificamente sobre a pessoa com deficiéncia

auditiva na educacéo.

Figura 1: Roleta Magnética e a caixa com pegas dos jogos didaticos. Fonte: os autores.

Figura 2: Demonstracdo de pecas dos jogos (numerais, alfabeto, objetos, transportes, frutas e verduras em

libras). Fonte: os autores.

99,9; ) 99080
Yo Yool {11

Figura 3: Caixa de ovo e pecas com letras encaixadas. Fonte: os autores.
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32 Etapa: Explicado como o uso de jogos como este possivelmente pode facilitar no

processo de alfabetizacdo dos mesmos e por fim foi estabelecido um debate entre os

professores participantes da oficina.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Considerando as figuras 4 e 5, a seguir percebemos que todos os inscritos das oficinas
interagiram buscando o aprendizado de uma maneira diferenciada, dessa forma compreende-

se que as pessoas envolvidas buscaram interagir de diversas formas permitindo assim sucesso

na execugéo da oficina.

-

Figura 4: Explicacéo de como os jogos foram confeccionados e as regras dos mesmos. Fonte: 0s autores.

Figura 5. Explicacdo da construcdo e da construgio dos jogos e regras. E valido salientar o envolvimento dos

inscritos, fazendo a datilologia das representagdes nas imagens. Fonte: os autores.

Durante a apresentacdo dos jogos foi observado uma relevancia no debate entre

monitores e inscritos, pois através de jogos mostramos que sim é possivel alfabetizar surdos
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com auxilios do lddico, utilizando os recursos imagéticos presentes no jogo como proposto
por Silva Mendes et al., (2014).

No entanto, foram promovidas algumas sugestdes dos professores presentes, como:
“Jogos de matematica focado em surdos’ e durante o processo foi solicitado que eles fizessem
seus nomes e sobrenomes na datilologia.

Os professores em questdo se deram conta de que nédo estdo contribuindo o suficiente
quando a perspectiva de inclusdo na sala de aula, contradizendo entdo com o Decreto n°
5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002 citado anteriormente, que propde a formacéo
e certificacdo necessaria dos professores de LIBRAS surdos e ouvintes e por tanto, nao
auxiliando na aprendizagem necessaria na primeira lingua dos surdos, a propria LIBRAS.

Ha entdo uma escassez nas competéncias necessarias para enfrentar os desafios que
encontramos em pleno dia a dia escolar como Aspilicueta et al., (2013) apresenta em posi¢do
superior do artigo.

Através do jogo em questdo os alunos podem interagir entre si brincado. E essencial que
0 ambiente escolar ofereca as criancas um espaco amplo e agradavel, com o auxilio de jogos
como este para que o aluno possa experimentar novas vivéncias junto aos seus demais

companheiros surdos e ouvintes na sala de sala.

CONCLUSAO

Na tentativa de vivenciar o processo inclusivista nas instituicdes de ensino, buscamos na
concepcao do ludico destacar que o ato de brincar é fundamental para o desenvolvimento do
ser humano, entdo quando juntamos o ato de brincar com o de aprender, podemos tornar a
aprendizagem agradavel para os que estdo inseridos nesse processo.

Sendo assim, vemos 0 qudo importante é a inser¢do de estratégias didaticas para a
alfabetizacdo dos alunos surdos, saindo das praticas tradicionais de ensino e, por tanto,
levando os professores a melhor instru¢do quanto as novas préaticas educativas.

Deste modo, tanto por parte dos pesquisadores quanto dos professores que participaram
da oficina, jogos didaticos como este pode através do ludico, pode ser uma ferramenta que
auxilia na fixag&o da escrita e por tanto na alfabetizagdo da lingua portuguesa por escrita.

Durante a aplicacdo da proposta com os professores em questdo, todos concordaram que
0s jogos podem facilitar a aprendizagem do aluno surdo na sala de aula do ensino regular. Foi
promovida e realizada a interagdo entre os educadores, que puderam entdo ver na pratica a

eficacia do material em questdo e podendo assim criar relagbes com os alunos e elencar o0 jogo
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da Roleta Magnética como uma proposta didatico-ldica como um meio facilitador para a
aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva.

E notavel a auséncia de estratégias didaticas durante a conversagdo entre 0s
pesquisadores e 0s educadores que participaram das oficinas, tornando assim ainda dificil o
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva para que 0s mesmos possam usufruir
de seus direitos no sistema educacional contradizendo com seus direitos presentes em Lei.

Sugere aqui as entidades publicas o fornecimento de politicas que auxiliem no ensino-
aprendizagem em LIBRAS de modo a erradicar com as lacunas que permeiam a inclusao do

aluno surdo no sistema educacional.
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